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Publikacia bola vytvorena v ramci projektu BIG SK-AT (Kooperacie v oblasti vzdelavania v pohranicf Slovensko - Rakusko), ktory
je podporovany v ramci programu spoluprace INTERREG V-A Slovenska republika - Rakudsko Eurépskym fondom regionalneho
rozvoja. Jej metodicky text bol zostaveny na zaklade niekolkoro¢nych skidsenosti v oblasti sprostredkovania jazyka suseda na
slovensko-rakidskom pohranici. Subor prikladov dobrej praxe vybrala a zostavila skupina uciteliek nemciny a lektoriek sloven-
¢iny (Muttersrachliche Mitarbeiterinnen) pésobiacich v rakuskych a slovenskych materskych a zakladnych Skolach zapojenych
do projektu.

Diese Publikation wurde im Rahmen des Projektes BIG SK-AT (Bildungskooperationen in der Grenzregion Slowakei - Osterre-
ich) erstellt. Das Projekt wird im Rahmen des EU-Programms INTERREG V-A Slowakei - Osterreich durch den Europaischen
Fonds fur regionale Entwicklung geférdert. Der methodische Text wurde auf der Grundlage jahrelanger Erfahrungen und Ko-
operation bei der Vermittlung der Nachbarsprachen in der slowakisch-0sterreichischen Grenzregion zusammengestellt. Eine
Reihe von Beispielen fur bewahrte Verfahren wurden von einer Gruppe von Deutschlehrerinnen und slowakischen Mutter-
sprachlichen Mitarbeiterinnen ausgewahlt und zusammengestellt, die in 6sterreichischen und slowakischenKindergarten und
an dem Projekt beteiligten Grundschulen arbeiten.
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V pohranic¢i predstavuje kontinualne vzdelavanie v jazyku suseda dolezity politicko-vzdelavaci proces pre rozvoj celého
regiénu. Tento proces v idedlnom pripade za¢ina u? v materskej $kole (MS) a pokracuje dalej na daldich typoch $kél. Dolné
Rakusko v rémci svojej Jazykovej ofenzivy (NO Sprachenoffensive) ponuka uz 15 rokov slovencinu ako jazyk suseda na MS a
ZS v pohranici. Na Slovensku méa nemcina tieZ svoju tradiciu a v rémci projektu INRERREG BIG SK-AT sa ju deti mdZu ucit nielen
v hlavnom meste Bratislava, ale aj v pohranici. Oboznamovanie sa s jazykom suseda umoznuje detom spoznavat nielen jeho
jazyk a kultdru, ale aj prekonavat hranice a spolocne vyrastat.

Hlavnym cielom vychovy a vzdelavania na Skolach je podporovat celostny rozvoj osobnosti dietata/ziaka, v sulade s jeho
potrebami a schopnostami. Dolezitd sucast tohto rozvoja predstavuje rozvoj jazykovych schopnosti so vsetkymi procesmi
vratane emocnych zazitkov a rozvoja hrubej a jemnej motoriky.

Jazykovy vyvin u deti je Uzko spaty so socialnymi kompetenciami a socialnou interakciou, kde jazyk pInf rozhodujtcu Ulohu
pri nadvazovani a udrziavani medziludskych vztahov. Socidlne kompetencie ziskavaju vacsiu vahu aj v kontexte viacjazycnosti,
v ktorom si ucenie sa cudzieho jazyka vyZaduje viac ako iba naucit sa slovicka a gramatické pravidla. Podla Glaserfelda (1997,
s. 25)ide o ,novy spOsob videnia, citenia a jazykového spracovania skisenosti.” (preklad autorky)

Pri sprostredkovani jazyka tvorf jazyk vo vzajomnej interakcii najdolezitejSi prostriedok porozumenia. V tejto vzajomnej in-
terakcii a porozumeni dostava dieta potrebné podnety a podporu pre svoj jazykovy vyvin. Jazyk a socialno-emocionalne
kompetencie suU tak vo vzajomnom podmienujucom sa vztahu a vzdy, ked sa snazime rozvijat jazyk, rozvijame sucasne aj
socidlne kompetencie a naopak. Z tohto pohladu ponukaju kazdodenné situécie v MS a neskér aj na ZS mnozstvo prileZitostf
na sucasné rozvijanie socialno-emocionalnych a jazykovych kompetencif.

Tato metodicka prirucka ponuka okrem teoretickych vychodisk aj mnoZzstvo praktickych podnetov pre vsetkych, ktory
pbsobia v oblasti jazykového vzdeldvania na skolach (ucitelov jazykov a jazykovych lektorov), vnimaju vzajomné vztahy medzi

s

jazykovymi, kognitivnymi a socialnymi procesmi a chcu ich spolo¢ne rozvijat a tym podporovat celkovy rozvoj dietata.

VSetky navrhy vychadzaju z pristupu celostne orientovanej pedagogiky, ktora zdéraznuje ucenie vo vztahu k osobnosti, t.
sebe samému, skupine a téme, ¢im sa stava tzv. kontaktnym procesom (Kolecani Lencova 2020, s. 36, Lencova, Danova 2010,
s. 22).

Nasim cielom nebolo vypracovat uzavretd didaktickd koncepciu ale praktickd prirucku pInd napadov pre vsetkych tych, ktorf
sU zapojeni do procesu sprostredkovania jazyka.

Zeldme vam vela Uspechov a radosti pri jej pouzivant.

Autorky




Eine kontinuierliche Nachbarsprachenvermittlung in den Grenzregionen stellt einen wichtigen bildungspolitischen
Prozess fur die Entwicklung der Lebensregionen dar. Dieser Prozess beginnt idealerweise im Kindergarten und wird in den
Volksschulen sowie anderen Schulformen weitergefuhrt. So wird seit 15 Jahren im Rahmen der Niederosterreichischen
Sprachenoffensive Slowakisch (sowie Tschechisch und Ungarisch) als Nachbarsprache in Kindergarten und Schulen der
Grenzregionen Niederdsterreichs vermittelt. Ahnlich hat Deutsch in der Slowakei seine Tradition und wird im Rahmen
des INTERREG Projektes BIG SK-AT sowohl in der Hauptstadt Bratislava als auch in der Grenzregion angeboten. Solche
Sensibilisierung fur die Nachbarsprachen ermoglicht den Kindern, sich mit anderen Sprachen und Kulturen in ihrer
Lebensumwelt bekannt und vertraut zu machen, mit der Sprache Grenzen zu Uberwinden und gemeinsam aufzuwachsen.

Die wichtigste Aufgabe des Kindergartens und spater auch der Schule ist die Gesamtentwicklung des Kindes zu fordern
und zu starken. Und fUr diese ist die Entfaltung der sprachlichen Fahigkeiten von grol3er Bedeutung.

Die Sprachentwicklung der Kinder hangt wiederum eng mit sozialer Kompetenz bzw. sozialen Interaktionen zusammen,
denn die Sprache hat eine entscheidende Funktion fur Aufbau und Pflege zwischenmenschlicher Kontakte. Gerade im Kontext
der Mehrsprachigkeit gewinnt die soziale Kompetenz an Relevanz, denn das Erlernen einer Fremdsprache erfordert viel mehr
als nur andere Worter bzw. Grammatik zu lernen. Nach Glaserfeld (1997: 25) wird ,eine neue Art des Sehens, Fuhlens, und
somit eine neue Art, Erfahrung begrifflich zu fassen” verlangt.

So stehen Sprache und sozial-emotionale Kompetenzen immer in einer gegenseitigen Wechselbeziehung zueinander.
Wenn wir sprachférdernd wirken, trainieren wir auch die soziale Kompetenz. Aus dieser Sicht bietet der Alltag in einem
Kindergarten und spater auch in der Schule zahlreiche Gelegenheiten, um sozial-emotionale Kompetenzen gemeinsam mit
den Sprachkompetenzen zu fordern.

Die vorliegende Handreichung bietet theoretische Inputs und viele praxisorientierte Anregungen fur alle, die als
Sprachenvermittlerinnen (Sprachlehrer*innen und Muttersprachliche Mitarbeiter*innen) in Kindergarten und Schulen
tatig sind und die wechselseitigen Einfllsse sprachlicher, kognitiver und sozialer Prozesse wahrnehmen und fur die
Gesamtentwicklung der Kinder nutzen wollen.

Die Vorschlage folgen dem gestaltpadagogischen Ansatz, der ganzheitliche, integrative Formen und Inhalte des Umgangs
mit sich, mit der Gruppe und dem Thema verbindet und die Bedeutung der gegenseitigen Beziehungen betont (vgl. Kolecani
Lencova 2020, Lencova, Danova 2010).

Die Ergebnisse bilden kein geschlossenes methodisches Konzept, sondern sind eher als Empfehlungen fur alle zu verstehen,
die im Bereich der Sprachvermittlung tatig sind und sich inspirieren lassen wollen.

Wir winschen viel Erfolg und Freude bei der Umsetzung.

Autorinnen




Metodicka prirucka

CIELE A OBSAHY

Metodicka prirucka je zamerana na praktické rozvijanie socialno-emocionalnych kompetencil, ktoré s predpokladom Uspes-
nej komunikacie a ucenia sa. Vychadza z aktualnych vedeckych poznatkov a spaja ich s dlhorocnymi skisenostami z oblasti
sprostredkovania jazyka v MS a ZS na slovensko-rakdskom pohranici.

DALSIU INSPIRACIOU BOLI:

1. Kniha Flo W - voll im ,Flow” od Manuely Eitler Sedlak (2015). Autorka v nej opisuje socialno-emocionalne kompeten-
cie ako sUcast ,zazracnych” schopnosti deti. V ramci projektu BIG SK-AT bola prelozena do slovenciny a vysla pod
nazvom ,Mala Flo W. Stastna v svojom , flow".

2. Didaktickd priru¢ka pre spoluprdcu medzi MS a ZS na podporu socilno-emcionélych kompetencif na prechode
medzi MS a ZS od Jutty Pradl-Hodics a Beatrix Hechenblaickner. Priru¢ka vznikla v synergickom projekte BIG AT-HU
a v nemeckej verzii je dostupna na https://at-hu.big-projects.eu/index.php/de/didaktische-handreichung-fuer-die-
zusammenarbeit-kindergarten-schule).

3. Divadelno-pedagogickad metdda v tedrii a praxi ako komplexny vzdelavaci pristup od Karin Madl. Divadelno-peda-
gogicky vzdelavaci pristup ponuka Siroké spektrum kreativnych ucebnym metdd, priblizenie obsahu vzdelavania
detskej mysli a pozitivny emocny priestor na vzdelavanie prostrednictvom vlastnych skdsenosti. Bola tiez vytvorena
v synergickom projekte BIG AT-HU a v nemeckej verzii je dostupna na https://at-hu.big-projects.eu/index.php/de/
theaterpaedagogisches-programm).

MoZe sluzit ako doplnok k tradic¢nej ponuke jazykového vzdeldvania na skolach a sleduje naplnenie tychto cielov:

1. zohladnit jedine¢nost kazdého dietata/Ziaka - vytvorit prostredie, v ktorom sa deti mézu rozvijat v sulade si ich danos-
tami a schopnostami ako sucast spoloCenstva,

2. presunut do popredia socialno-komunikativne kompetencie - vytvorit detom/Ziakom prilezitost, aby mohli vyskisat
rézne roly a objavit tak svoju Ulohu v skupine,

3. nechat deti spolo¢ne objavovat svet - upriamit pozornost dietata na vlastné zazitky (sucasné alebo minulé) a reflexiou
s ostatnymi detmi/Ziakmi ich rozSirovat o dalSie skisenosti,

4. podporovat celostny vyvin dietata - zapajat vSetky zmysly, aby sa naucené dlhodobo udrzalo v pamati,

5. posilnit postavenie jazyka suseda - podporit kontinuitu ucenia sa tychto jazykov.

Na dosiahnutie uvedenych cielov prepaja rozvoj socialno-emocionalnych kompetencif s jazykovym vzdeldvanim a vychadza pri
tom s viacerych teoretickych Uvah:

Rozvoj socialno-emocionalnych kompetencif je jednou z najdodlezitejsich Uloh predskolského obdobia, ich vyvin je vsak
celoZivotny proces.

Jazyk je Uzko spaty s emdciami a deti si najlahsie zapamataju to, ¢o v sebe nesie silny emocny naboj.

Deti sa ucia prostrednictvom zmysluplnych a réznorodych zmyslovych skidsenosti (Siegel 2006, s. 31 - 55).

Jazyk sa mozno naucit iba jeho pouzivanim (pozri Wolf 2002 in Williams 2008, s. 44).

Deti sa ucia nielen pomocou aktivnej ¢innosti ale aj pozorovanim réznych situacif (Arnold 2011).

Pre podporu trvalého ucenia je potrebné, aby deti pochopili vyznam danej situacie a jednotlivych jazykovych obrazov
(Williams 2008, s. 40).

Emocie sU zakladnymi prvkami Zivota a zazitkov (Schwarz-Friesel 2013, s. 16).

Hravé komunikacné situacie v ddvernej atmosfére vytvara predpoklady pre dlhodobé ucenie sa (Kolecani Lencova 2020,
s. 100 - 102, BILDUNGSPLAN FUR KINDERGARTEN IN NIEDEROSTERREICH 2010).



Metodicka prirucka je rozdelena do dvoch casti.

1. Teoretické zaklady a metédy ponukaju kratky Uvod do problematiky a popisuje rozvoj socialno-emocionalnych kompe-
tencif od MS po ZS vo vzdjomnom vztahu ku jazykovwym a uc¢ebnym kompetencidm. Na zvwysenie vnitornej motivacie deti/
Ziakov je potrebné Uzko nadvazovat na ich skdsenosti, zazitky, zaujmy a prostredie, v ktorom Ziju. Toto vSetko by sa malo
zohladnit pri vybere tém, obsahov a metdd. Vybrané metddy vychadzaju zo vzajomnych vztahov dietata/ziaka ku sebe
samému, sebe navzajom a k téme/obsahu uciva (celostny pristup a plynulé (Flow) ucenie).

2. Sprostredkovanie jazyka suseda v MS a ZS opisuje situaciu v pohranici. Pri volbe cielov a principov kladie déraz pre-
dovsetkym na rozvoj kompetencil. Priklady dobrej praxe ukazujd, ako mozno prepojit rozvoj socialno-emocionalnych
kompetencil s jazykovym vzdelavanim a slUzia ako podnety pre prax. Hoci boli vytvorené pre jazyky suseda nemcinu a
slovencinu, mézu slUzit aj ako modelové priklady pre dalSie jazyky.

Teoretické zaklady a metody

Deti st od narodenia socidlne tvory a ich interakcia s druhymi zdvisi od ich emdcii. V bezpe¢nom a chdpajicom prostredi sa u
nich, v kontakte s inymi osobami a za ich pomoci, rozvija schopnost vnimat vliastné emdcie a budovat déverné vztahy.”

(BILDUNGSPLAN FUR KINDERGARTEN IN NIEDEROSTERREICH 2010, s. 1, preklad autorky)

Zatial Co socialne spravanie sa buduje pri vzajomnom kontakte s druhymi, zohravaju emdcie délezitd Ulohu uz od narodenia.
Deti prechadzaju ddlezitymi fazami emocionalneho vyvinu uz od ranného detstva (Petermann, Wiedebusch 2013, s. 13). Na-
ucit sa pracovat so svojimi emdciami a emoéciam druhych je délezitou vyvinovou Ulohou uz od skorého detstva. V priebehu
emocionalneho vyvinu musia deti rozvijat rézne kompetencie a vyuZivat ich v kazdodennych situécidch v MS a ZS:

vyjadrit verbalne alebo neverbalne viastné emdcie,

porozumiet vlastnym pocitom, ako aj pocitom druhych a vediet ich interpretovat,
regulovat emdcie v zavislosti od osoby a situacie,

uvedomovat si vlastné emacie a vyjadrit ich,

vediet sa vcitit do situacie druhych a rozumovo ju pochopit,

primerane zvladat vlastné emaocie aj emocie druhych (Fischer 2016, Saarni 1999, 2011).

Rozvoj tychto kompetencii priamo zavisi od komunikacnych schopnosti deti/Ziakov.

Pre svoj zdravy vyvin potrebuju deti uz od samého zaciatku milujlice prostredie a osoby, ktoré im na jednej strane budu ur-
Covat hranice a na druhej strane ho podporovat pri vytvaranf vlastnych skdsenosti. V rodine su takymito osobami spravidla
rodicia, ktory zodpovedaju za rozvoj socialneho spravania a rozvoj emocionalnych kompetencii. V Skolach sa na rozvijanf
emocionalnych kompetencii spolupodielaju pedagogicky zamestnanci, ale predovsetkym ostatné deti. Podla Eriksona (1957
in 1973) a jeho modelu psychosocidlneho vyvinu zohravaju vztahy dietata ku sebe samému a svojmu okoliu (osobam ale aj
predmetom) rozhodujucu ulohu.

Cely model popisuje osem &tadif, z ktorych prvé Styri opisuju vekovd skupinu deti MS a 1. stupfia ZS:

1. Doveravs. nedbvera - ,Som tym, €o dostavam” (dojcensky vek do 12 mesiacov):
davat a dostavat su rozhodujuce podmienky tohto obdobia,
+ vytvara sa pocit vlastnej identity ale aj prislusnosti k urcitému spolocenstvu.
2. Autondémia vs. hanba a pochybnost - ,Som tym, ¢&im sam chcem byt" (detsky vek 12 - 36 mesiacov):
rozhodujlca je potreba vlastnou vélou si nieCo udrzat alebo to pustit,
rozvija sa detska autonomia,
dieta spoznava prvé socialne roly vo vztahu ku moralke (Co sa smie a ¢o nie).
3. Iniciativa vs. vina - ,Som tym, €o si viem predstavit Ze mézem byt" (detsky vek 4 - 5 rokov):
v hre a prostrednictvom imitacie sa uci predvidat buduce roly,



dieta citi silnd potrebu dalej sa rozvijat a dychtivo a rychlo sa uci.
4. Usilovnost alebo rozvijanie zru¢nostf vs. menejcennost - ,,Som tym, €o sa u€im* (Skolsky vek 6 - 11 rokov):
zmysel pre usilovnost sa vyvija v ramci prispbsobovania sa formalnemu vzdelavaniu,
zvySuje sa chut venovat sa roznym uloham,
- deti chcu byt divakmi a aktérmi, pozorovatelmi aj Ucastnikmi.

Aj celostna pedagogika pripisuje vztahom rozhodujucu Ulohu. Podla Lencovej (Lencova, Danova, 2010, s. 12) sa daju zakladné
hodnoty celostnej pedagogiky sformulovat do troch oblastf:

1. Clovek je celistvou bytostou, t. . jednotou tela, duge a ducha.

2. Clovek je uciacou sa bytostou vo svojich mnohorakych vztahoch (k sebe samému, druhym a téme).

3. Celostna pedagogika ponuka ucenie, ktoré je dolezité vo vztahu k osobnosti, t. j. vlastna identita sa ponima ako dimenzia
vyucovania.

Z uvedeného vyplyva, Ze vo vztahu k vyucovaniu su rovnako dolezitymi Ziak, ucitel aj téma. A v tomto vztahu sa rozvijaju nielen
jazykové a komunikacné, ale aj socidlne kompetencie.

Jazyk a socialno-emocionalne kompetencie

Komunikacia prostrednictvom redi je zakladnym prostriedkom ucenia sa, ktoré je zaloZzené na primerane rozvinutych reco-
vych schopnostiach v hovorenej a pisanej reci. Rozvoj recovej schopnosti dietata sa dosahuje nielen v perceptualno-moto-
rickej (napr. spravnym pouZzivanim artikulacnych organov pri tvorbe reci) a kognitivnej, ale aj v socialno-emocionalnej oblasti.

Dieta spoznava jazyk najprv ako systém zvukovych, grafickych a pohybovych kédov, ktoré oznacuju vyznamy, javy, vztahy v
prostredi, kde Zije. Postupne ziskava jazykové sklsenosti a schopnosti, ktoré mu umoznuju mysliet, komunikovat, riesit
problémy a podobne. Rozvijanie poznania a myslenia slcasne so spravnym vyjadrovanim by malo byt jednou z prioritnych
cielov materskej skoly.

Dieta/Ziak prostrednictvom reci vyjadruje nielen svoje predstavy, poznatky a skUsenosti, ale aj pocity, nalady, zazitky, potreby,
Zelania a tuzby, obavy aj nadeje. ReCovy prejav sprevadza rec tvare, tela, pohybov, ktoré s prejavom emocionality dietata.
Jazykovy vyvin u deti je tak velmi Uzko spaty s rozvojom socialnych kompetencii @ ma rozhodujlcu Ulohu pri nadvazovani a
udrziavani medziludskych kontaktov. Ovladanie jazyka je neoddelitelné od socialnej a kultdrnej reality, v ktorej je pouZzivany,
pricom jazyk v sebe nesie jej hodnoty, tradicie, postoje a poznatky (Lipnickd, 2011 in Chlebekova 2014, s. 4)

Z uvedeného vyplyva, Ze jednotlivé kompetencie su velmi Uzko poprepajané a vela socialno-emocionalnych kompetencif deti
rozvijaju popri inych aktivitach. Napriek tomu je dobré zaradit podporu a rozvoj emocii do zivota skupiny/triedy, medzi deti/
Ziakov a do vztahu ucitel - Ziak, resp. lektor - dieta.

Zazitok a socialno-emocionalne kompetencie

"

Ak na vlastnej kozi zaZijeme nieco zaujimavé, vytvorf nam to skutocné spomienky. A tie pretrvaju omnoho dlhsie, ako len na-
ucené vedomosti. To suvisi so schopnostou ludskej pamate vstrebavat [ahsie informacie, ktorych vnimanie je sprevadzané
intenzfvnou emociou. Zazitok okrem toho vplyva na posilnenie rozvoja osobnosti, sebapoznanie, postoje ¢loveka, lepSiu koo-
peraciu a poznavanie roli v skupine, rozvoj kreativity a posilnenie spontaneity.

Pokial deti/Ziaci nemaju k téme resp. k predmetu osobny vztah, znizuje sa ich motivacia a vykonnost a obsahy sa nemdézu stat
sUcastou ich osobnosti. Najma cez vlastny zazitok sa vyucovanie stava pre Ziaka emocionalne prepojené, obsahy su trvan-
livejSie, ostavaju dlhodobejSie v pamati a lahSie sa z nej vybavuju (Lencova, 2007). SUcasne je kazda skidsenost jedinecna a
individualne podmienena.

V nasledovnom su opfsané metddy, ktoré zdbraznuju zazitok ako individualny sposob ziskavania a spracovania poznatkov a
umoznuju integrovat rozvoj socialno-emocionalnych kompetencii do jazykového vzdelavania.



Plynulé ucenie (Flow learning podla Cornella)

Spokojnost, istota a bezpecie, pohridzenie sa do seba - vsetky tieto pocity sa ukryvaju pod spoloc¢nym pojmom flow a robia
Cloveka stastnym. Pojem FLOW, ktory zaviedol Czikszentmihalyi (1990, v slovencine 2015), je dnes uZ sucastou psycholdgie,
flow-zdzitok sa definuje ako silny pocit Stastia ktory sa u Cloveka objavuje, ked'je pohriZeny do ndrocnej Cinnosti, ktort dobre
zvldda a pri ktorej zaZiva Stastné chvile. |de o stav absolUtne sUstredenej motivacie a cielavedomého zaujatia, pri ktorom ¢lo-
vek Uplne ovlada a usmernuje svoje emdcie. To mu napomaha k lepsiemu vykonu a pri rieseni dloh.

Podmienkou dosiahnutia flow je vyvazenost medzi schopnostamijedinca a narocnostou Ulohy, nachadza sa v priestore medzi
pretazenostou (pocit strachu) a nevytazenostou (nuda). Vyvazenou suhrou narocnosti Ulohy a schopnostami je mozné dosia-
hnut skuto¢né zaujatie a pocitenie Stastia, teda flow.

Treba si uvedomit, Ze flow je stav, nie technika. M6zeme ho zazit pri roznych cinnostiach, ale najcastejSie pri takych, ktoré
vykonavame kazdy den. Jednou z takychto ¢innosti u detf je hra, pri ktorej su kreativne, nieCo vytvarajy, stracaju pojem o Case,
slobodne sa m&zu vyjadrit. Predstavujeme si pri tom obraz dietata, pohrdzeného do hry, v ktorej sa nehra na Robinsona, ale
sa nim stava.

Plynulé ucenie, ktoré vyuziva stav flow vychadza z bodu, v ktorom sa deti/Ziaci v pociatocnom momente nachadzajl, podporu-
je zaujem a aktivitu a cez sustredené cinnosti a hibsie zazitky ich privadza k novym poznatkom, ktoré su naplnené radostou.

Na zaklade flow vypracoval Cornell (1999) model plynulého ucenia. Aj ked bol tento model vypracovany k enviromentalnym
témam, je rovnako vyuzitelny aj pre iné oblasti vzdelavania. Uspech mozno dosiahnut dodrzanim tychto faz (krokov):

1. prebudenie nadSenia - zaujem, napr. dobre zvolenou hrou,

2. zameranie pozornosti - sUstredenie, napr. hrami na sustredenie pozornosti, pri ktorych sa deti/Ziaci sustreduju na jeden
z0 zmyslov,

3. priamy zazitok - pri ktorom dieta/Ziak prebera zodpovednost za svoje prezivanie,

4. podelenie sa o inspiraciu - prostrednictvom reflexie vlastnych zazitkov a zazitkov druhych dochadza k novému vnimaniu
situdcie.

Celostny pedagogicky pristup

Celostno-pedagogicky orientovana didaktika je orientovana na ziaka, sustreduje sa na kontakt ucitela a Ziaka a je integrovanim
emocionalnych aspektov, ako aj introjekcif (Burow 1990, Birmann 1992 in Lencova, Dariova 2010, s. 12 - 13). V centre hodiny
tak stojf kontakt a stretnutie: ja - ty, ja - ucivo.

Tento pristup podporuje predovsetkym:

* sebavedomie deti/Ziakov - vo vztahu k ich vnimaniu, schopnosti vytvarat stretnutia a vztahy,

* schopnost vyjadrovania sa - vo vztahu k vlastnym postojom a nazorom,

* kreativna rozmanitost a mnohotvarnost,

* radost z experimentovania,

* samocinné (automatické) u€enie - vo vztahu ku zodpovednosti za vlastné ucenie sa individualizované vyucovanie a
ucebné formy (Lencova in Lencova, Danova 2010, s. 12).

Celostna pedagogika v sebe spaja mnozstvo principov, ktoré mozno uplatnit aj pri sprostredkovanti jazyka v spojeni s emo-
ciami:

princip koncentracie na kontakt: vnimanie kontaktného procesuy,

princip Tu a TERAZ: sUstredenie sa na slcasnost,

princip koncentracie na osobnost: interpersonalne stretnutia sa dostavaju do popredia, vyucovacia hodina sldzi primarne
na stretnutie, sekundarne na sprostredkovanie odbornych vedomosti,

princip sebauvedomenia (awareness): ako sebapoznanie a sebauvedomenie, ako presné vnimanie sucasnych udalostf,



princip ucenia sa skdsenostou: cieflom je kontakt s ludmi, obsahmi a zazitkami bez blokad,

princip integracie: integracia myslenia, citenia a konania, integracia tela, duse a ducha,

princip zodpovednosti: zodpovednost ucitela a Ziaka voci sebe, spoluziakom a okoliu, spolo¢né planovanie vyucovacieho
procesu,

princip dialogického ucenia sa a ucenia: uplatnenim otvorenych foriem prace podporovat intersubjektivne kontakty a
tak prekonat tradicny pohlad na Ziakaako objekt vyucby, pomocou nich tolerovat subjektivny svet inych,

princip dobrovolnosti: zékladom vyucovacich procesov je dobrovolnost, Ucta a pozornost voci druhému, akceptovanie
jeho integrity, ako aj dovera v schopnosti druhého, Ze si dokaze najst svoju vlastnu cestu,

princip uzatvorenej figlry,

princip synergie.

Ich konkrétne uplatnenie dokumentuju jednotlivé priklady dobrej praxe.

Na sebavyjadrenie, vytvorenie kontaktu so sebou samym prostrednictvom zmyslového vnimania a na kreativnu cinnost ako
pripravu na kognitivnu pracu vyuZziva celostna pedagogika kreativne média. Deti/Ziaci ich prostrednictvom spoznavaju samych
seba a pomahaju im vyjadrit to, ¢o v nich rezonovalo v citovej oblasti. Takymto spbsobom vytvaraju tzv. zazitkovy material,
vdaka ktorému dochadza k tzv. zazitkovému procesu, v ktorom sa realizuje osobne dolezité ucenie cez interakciu s okolitym
svetom alebo partnermi (porov. Burmann 1992, Lencova 2005, Lencova in Lencova, Danova 2010, s. 26). Aj ucitel je v tomto
kontexte chapany ako médium.

Klasifikacia kreativnych médif (Lencova in Lencova, Danova 2010, s. 28)

Materialové média: napr. hlina, farby, kolaze, material na majstrovanie
Technické média: napr. obrazy, hudba, texty a.i.

Cinnostné média: napr. rolové hra, pantomima, pohyb, babkové divadlo, hry a.i.
Osobné media: napr. ucitel, ziak, osoby pozvané na vyucovanie a.i.

Celostna pedagogika vyuziva rozne metddy. Namety na ich vyuzitie st dostupné v prikladoch dobrej praxe, pontkanych v tejto
metodike, ale aj na www.sk-at.big-projects.eu v kategorii Zazitkové ucenie/Metodicko didaktické materialy. |[de predovsetkym
o tieto metody:

identifikacia (s postavou alebo skupinou),
fantazijné cesty a cvicenia,

vnimanie seba a inych (reflexia a sebareflexia),
telesny kontakt a pohyb,

rolové hry,

psychodrama (vcitenie sa).

., Celostnd pedagogika prindsa do vyulby cudzich jozykov osobnu zainteresovanost
Ziaka a ucitela, motivdciu zaloZenu na vnutornej zaangaZovanosti a ndsledne
prirodzent komunikdciu v intencidch interkultdrnej Ci kulturologicky nasmerovanej
didaktiky cudzich jazykov. Tu uZ nie je hlavny ciel dosiahnutie jazykovej kompetencie
na drovni materinského jazyka ako v komunikativnej didaktike, ale efektivne vyuZitie
cudzej perspektivy uCiaceho sa (Roche 2008, s. 224 - 225). Interkultirna

kompetencia prindSa do vyucby inakost ako jej stcast, celostno-pedagogické

metddy umoZriuju spontdnnou komunikdciou najréznejSieho typu prdve uvedent
inakost vnimat, akceptovat a tolerovat vo vicSej miere ako pri uplatneni inych metdd.
Na vyucovacej hodine je velky priestor na socidlne ucenie sa a vytvdranie socidlnych
vztahov, na jozykovu realizdciu so skutocnou intenciou. Pomocou postupov celostnej
pedagogiky nie je komunikdcia na hodine samoucelnd, vo velkej miere je prirodzend
¢o do obsahov a aj participujucich komunikantov”. (LencCovd in Lencovd, Dariovd 2010, s. 50 - 517)



Sprostredkovanie jazyka suseda

v materskych a zakladnych skolach

Sprostredkovanie jazyka suseda chadpeme ako stcast programu na vybranych materskych a zékladnych $kolach. Struktira
vyucovacej hodiny, resp. sekvencie, v ktorych uplatnime celostno- pedagogické postupy vychadza z faz kontaktného procesu
a jeho jednotlivé fazy oznacujeme aj ako kroky. Takéto rozc¢lenenie je doélezité:

1. pre ziaka - pocituje vnutorné uspokojenie z dosiahnutia jednotlivych Ciastkovych cielov, na ktorych je postaveny hlavny
ciel'hodiny. Rozvija sa komplexne alebo parcialne vo vedomostnej, afektivnej ¢i emocionalnej oblasti,

2. pre ucitela - oporou, vo vyucbe pri ktorej treba pocitat s casovymi posunmi, flexibilnym prispdsobenim metdd a foriem
prace, improvizaciami.

RozliSujeme Styri zakladné fazy (Lencova, Danova 2010, s. 56):

faza iniciacna (Initialphase),

faza vlastnej aktivity (Aktionsphase),
integracna faza (Integrationsphase),
faza transferu (Neuorientierungsphase).

Zameranie na kompetencie

Kltucové kompetencie tvoria sucast kutikularnych dokumentov takmer vo vsetkych krajinach Eurdpskej Unie (napr. Vzdelavaci
program pre materské skoly v Dolnom Rakusku, Statny vzdeldvaci program primarneho vzdelavania).

Vo vztahu k predprimarnemu a primarnemu vzdeldvaniu maju kompetencie (Statne vzdeldvacie programy pouZivajd termin
schopnosti) vyrazne ¢innostny a procesualny charakter, tj. Ze sa nedaju naucit ,naspamat” ale sa rozvijaju vykonavanim roz-
nych ¢innosti a rovnako v ¢innostiach sa daju pozorovat. Kompetencie prepajaju vedomosti s chutou konat a k tomu potreb-
nymi schopnostami a zru¢nostami v zavislosti od situacie.

V3etky klucové kompetencie (predovietkym u detf v MS) st multifunkéné a navzajom sa prelinajd. K ich rozvijaniu prispievaju
okrem iného:

podnetné socialno-emaocné prostredie v skupine/triede,
vychovno-vzdelavacie obsahy, ktoré tematizuju emacie,

metody edukacie zohladnujuce individualitu dietata a jeho prezivanie,
organizacné formy, aby si dieta mohlo vyskusat rézne roly,

hrové aktivity ako zakladné cinnosti dietata.

V rédmci osobnostnych a socialnych kompetencii sme sa zamerali na tieto oblasti:

Pocit istoty a bezpecia - pomenovanie pocitov, vlastnych aj cudzich;

spojenie so sebou i s druhymi - pomenovat viastné silné stranky, najst to, o nas spaja s ostatnymi;

verit hlasu svojho vnutra - budovanie dovery vo svoju intuiciu,

hierarchia v skupine - rozvoj spolupatricnosti, vzajomny reSpekt a ocenenie,

naslUchanie - nacvi¢ovanie zdvorilosti, posilfovanie vnimania vlastnej osobnosti, rozpoznavanie a reSpektovanie hranic,
dbvera - zaznamenavanie momentov Stastia, rozhodovanie, preberanie zodpovednosti,

koncept uvedomenia samého seba - radost z tvorenia, som dobry/-a taky/-a, aky/-a som, kazdy clen skupiny je dolezity
(Sedlak 2019).

No vk wN =

Jednotlivé oblasti sme prepojili s aktivitami a vypracovali tak priklady dobrej praxe, ktoré vychadzajl z principov zazitkovej
metody a celostnej pedagogiky, pri ktorych treba pocitat aj s Casovymi posunmi, flexibilnym prisposobenim metdd a foriem
prace, improvizaciami. UCitel/lektor sa musi dokladne pripravit a pocitat s alternativnymi moznostami priebehu hodiny.



Ziele und Inhalte

Die lernmethodische Handreichung orientiert sich an der padagogischen Arbeit zur Férderung der sozial-emotionalen
Kompetenz, die eine Basis fur gelingende Kommunikation und erfolgreiches Lernen bildet. Die Grundlage dafur bildet eine
sinnvolle Verbindung aktueller wissenschaftlicher Erkenntnisse mit praktischen Erfahrungen bei der Nachbarsprachenvermi-
ttlung in Kindergarten und Volksschulen in der slowakisch-6sterreichischen Grenzregion.

QUELLEN, DIE FUR UNS WEITERE INSPIRATION WAREN:

1. Buch ,Flo W - voll im Flow” von Manuela Eitler Sedlak (2015), in dem die Autorin die sozial-emotionale
Kompetenzen als Bestandteile besonderer Zauberkrafte der Kinder beschreibt. Das Buch erschien im Rahmen
des Projektes BIG SK-AT auch in slowakischer Ubersetzung unter dem Titel ,Mala Flo W. Stastna v svojom , flow".

2. ,Didaktische Handreichung fur die Zusammenarbeit Kindergarten - Schule zur Férderung sozial-emotionaler
Kompetenzen in der Transition vom Kindergarten in die Volksschule” von Jutta Pradl-Hodics und Beatrix
Hechenblaickner. Die Handreichung wurde in dem Synergieprojekt BIG AT-HU erarbeitet. Autorinnen bieten
zahlreiche Beispiele an, wie man am Ubergang zwischen Kindergarten und Schule - im zweisprachigen Kontext
- gemeinsam den Flow Zustand erreichen kann (zuganglich unter: https://at-hu.big-projects.eu/index.php/de/
didaktische-handreichung-fuer-die-zusammenarbeit-kindergarten-schule)

3. ,Theaterpadagogisches Programm - methodische Materialien zur Entwicklung der sozialen-kommunikativen
Kompetenzen” von Karin Madl. Das Programm wurde auch im Synergieprojekt BIG AT-HU erarbeitet. Mit den
theaterpadagogischen Handlungsmethoden bildet die Autorin einen Rahmen, in dem die Kinder ihre emotional-
soziale Kompetenz in einer vertrauten Atmosphare spielerisch erproben und weiter entwickeln konnen
(zuganglich unter https://at-hu.big-projects.eu/index.php/de/theaterpaedagogisches-programm).

Als Erganzung und Weiterfihrung der sprachlichen Einheiten in Kindergarten (KiGas) und Schulen konzipiert, setzt sich

das Konzept folgende Ziele:

1. die Einzigartigkeit jedes Kindes zu beachten - eine Umgebung zu schaffen, in der sich Kinder individuell entfalten und
sich als Teil der Gesellschaft erleben kdnnen,

2. sozial-kommunikative Kompetenzen in Vordergrund zu stellen - Kinder lassen, ihre Rolle in der Gruppe zu finden
und soziale Verhaltensweisen auszuprobieren,

3. gemeinsam die Welt entdecken zu lassen - die Sicht des Kindes auf das Erlebte (aktuelles/vergangenes) zu richten und
durch die Reflexion anderer Kinder, um neue Erlebnisse zu erweitern,

4. das Kind ganzheitlich zu férdern - alle Sinne in das Lernen einzubeziehen, damit das Erlernte nachhaltig im Gedachtnis
verankert bleibt,

5. der jeweiligen Sprache mehr Wert und Akzeptanz zu verleihen - die Nachbarsprache kontinuierlich weiterpflegen.

Um diese Ziele zu erreichen, haben wir die Entwicklung sozial-emotionaler Kompetenzen in die Sprachférderung integriert. In
unseren Uberlegungen stutzen wir uns auf folgende theoretische Annahmen:

Erwerb sozial-emotionaler Kompetenzen ist eine wichtige Entwicklungsaufgabe der Vorschulzeit, diese Entwicklungspro-
zesse sind aber weiterhin ein lebenslanges Ubungsfeld.

Die Sprache ist an Emotionen geknUpft und die Kinder merken sich am besten alles, was an Emotionen gebunden ist.
Das kindliche Lernen erfolgt Uber sinnvolle und vielfaltige Sinneserfahrungen (vgl. Siegel 2006: 31- 55).

Das Sprachenlernen ist nur im Sprachgebrauch maoglich (vgl. Wolf 2002 in Williams 2008: 44).

Die Kinder lernen sowohl durch gerichtete Aufmerksamkeit als auch durch Beobachtung (vgl. Arnold 2011).

Damit nachhaltiges Lernen gesichert ist, mUssen die Kinder den Sinn der Handlungssituationen sowie der sprachlichen
Bilder erkennen konnen (vgl. Williams 2008: 40).

Emotionen sind fur das Leben und Erleben konstitutive Phanomene (Schwarz-Friesel 2013: 16).

Spielerische kommunikative Situationen in geschutzter und vertrauter Atmosphare gestalten Ressourcen fur nachhaltige
Lernprozesse (vgl. Kole¢ani Len¢ova 2020: 100 - 102, BILDUNGSPLAN FUR KINDERGARTEN IN NIEDEROSTERREICH 2010).



Die Handreichung ist in zwei Kapitel unterteilt:

1. Theoretische Grundlagen und Methoden bilden eine kurze methodisch-didaktische Einfihrung in das Thema, in der
die Entwicklung sozial-emotionaler Kompetenzen, vom KiGa bis zur Schule (Primarbereich), in ihrer wechselseitigen Be-
ziehung zur Sprach- und Lernkompetenzentwicklung beschrieben wird. Um Kinder zu motivieren, muss besonders stark
an ihren Erfahrungen, Interessen und an ihr Lebensumfeld angeknUpft werden. Dies sollte sowoh! bei der Auswahl der
Themen und der Inhalte als auch der Methoden berUcksichtig werden. Ausgewahlte Methoden sind stark auf die Bezie-
hungen der Akteure zueinander, zu sich selbst und zum Thema orientiert (Gestaltpadagogischer Ansatz, Flow-Lernen).

2. Nachbarsprachenvermittlung in Kindergarten- und Schulpraxis beschreibt kurz die Situation der Nachbarsprachen-
vermittlung in der Grenzregion. Der Fokus liegt auf der Kompetenzorientierung bei der Auswahl der Ziele und Prinzipien.
Ausgewahlte Beispiele der gelungenen Praxis belegen, wie man die Entwicklung der sozial-emotionalen Kompetenzen
in die Sprachenvermittlung erfolgreich integrieren kann und diese als Anregungen fUr die Praxis dienen kdénnen. Die
angebotenen Beispiele wurden fur die Nachbarsprachen Deutsch und Slowakisch ausgearbeitet, kdnnen aber auch als
Modellbeispiele fur Sprachvermittlung vieler anderer Sprachen stehen.

Theoretische Grundlagen und Methoden

.Kinder sind von Geburt an soziale Wesen, deren Interaktionen mit anderen von Emotionen geprdgt sind. In einer wertschétzen-
den Atmosphdre entwickeln sie im Austausch mit ihren Bezugspersonen und mit deren Unterstiitzung zunehmend die Féhigkeit,
ihre Emotionen bewusst wahrzunehmen und vertrauensvolle Beziehungen aufzubauen.” (BILDUNGSPLAN FUR KINDERGARTEN
IN NIEDEROSTERREICH 2010: 1)

Wahrend soziales Verhalten nur durch Interaktionen mit anderen Menschen erlernt werden kann, spielen Emotionen
schon ab dem ersten Lebenstag eine wichtige Rolle. Denn die Kinder durchlaufen die wichtigsten Schritte ihrer emotionalen
Entwicklung bereits in der frihen Kindheit (vgl. Petermann, Wiedebusch 2013, S. 13). Zu lernen, mit den eigenen und den
GefUhlen anderer umzugehen, ist eine bedeutende Entwicklungsaufgabe der frihen Kindheit. Im Verlauf der emotionalen
Entwicklung mussen Kinder vielfaltige Kompetenzen entwickeln und diese auch im KiGa - Schulalltag anwenden:

eigene Emationen sprachlich oder nonverbal ausdrucken,

eigene und fremde Geflhle verstehen und interpretieren,

Emotionen regulieren in Abhangigkeit von unterschiedlichen Personen und Situationen,

sich eigenen Gefuhlen bewusstwerden und sie zum Ausdruck bringen,

sich emotional und kognitiv in die Situation anderer hineinversetzen,

mit eigenen und fremden Emotionen angemessen umgehen konnen (vgl. Fischer 2016, Saarni, 1999, 2011).

Je mehr sich ein Kind dabei sprachlich ausdricken kann, umso mehr ist es in der Lage, die oben genannten Kompetenzen
wahrzunehmen, zu erkennen und angemessen zu reagieren.

Damit sich Kinder gesund entwickeln konnen, brauchen sie in den ersten Lebensjahren ein liebevolles Umfeld und Bezugs-
personen, die einerseits Grenzen setzen, andererseits aber das Kind auch unterstutzen, eigene Erfahrungen zu sammeln. In
der Familie sind es in der Regel die Eltern, die eine grol3e Verantwortung fur das Erlernen sozialer Verhaltensweisen und die
Starkung der emationalen Kompetenzen tragen. Im KiGa und spater auch in der Schule sind es Kontakte mit padagogischen
Fachkraften und vor allem mit anderen Kindern, die die emotionalen Kompetenzen des Kindes férdern und Moglichkeiten zu
ihrer standigen Weiterentwicklung bieten. In der Entwicklungstheorie nach Erikson (1957) spielt die Beziehung eines Kindes
zu sich und seiner Umwelt eine bedeutende Rolle. Die Interaktion des Individuums mit der personalen und gegenstandlichen
Umgebung wirkt sich auf psychische Entwicklung eines Menschen aus. In seinem Stufenmodell beschreibt Erikson insgesamt
acht Stufen der psychosozialen Entwicklung, allerdings nur die ersten vier sind fur KiGa- und Schulkinder relevant:

1. Ur-Vertrauen vs. Ur-Mistrauen: , Ich bin, was man mir gibt” (Sauglingsalter bis 12 Monate)
- geben und etwas bekommen, sind entscheidende Faktoren
es entwickelt sich das Identitatsgeflhl des Kindes und sein Gefuhl der Zugehorigkeit zur Gesellschaft.
2. Autonomie vs. Scham und Zweifel: ,,Ich bin, was ich will” (Kleinkindalter von 12 - 36 Monate)
das Bedurfnis mit eigenem Willen etwas loszulassen oder festzuhalten ist entscheidend,
es entwickelt sich die kindliche Autonomie,



das Kind erfahrt die ersten sozialen Regeln im Hinblick auf die Emotionsregulation (was man darf und was nicht)
3. Initiative vs. Schuldgefthle: ,Ich bin, was ich mir vorstellen kann, zu werden” (Spielalter von 4. - 6. Jahren)

es entwickelt sich ein GefUhl fUr soziale Rollen und Institutionen,

das Kind verlangt nach korperlicher und geistiger Weiterentwicklung.
4. Werksinn vs. Minderwertigkeitsgefuhl: ,Ich bin, was ich lerne” (Schulalter von 6. - 11. Jahren)

- das Kind spurt den Drang zu eigener Produktivitat. Es lernt, durch die Leistungen sich Anerkennung zu verschaffen,
und entwickelt Lust, sich einer Aufgabe zuzuwenden.
Die Kinder wollen zuschauen und mitmachen, beobachten und teilnehmen.

Auch die Gestaltpadagogik schreibt den Beziehungen eine entscheidende Rolle zu. Len¢ova und Danova (2010: 12) formulieren
ihre Grundsatze folgendermalien:

1. Der Mensch ist ein ganzheitliches Wesen (Einheit des Korpers, der Seele und des Geistes).

2. Der Mensch ist ein Wesen, welches aus verschiedenen Beziehungen lernt (zu sich selbst, zu anderen und zum Thema).

3. Die Gestaltpadagogik bietet das padagogische Konzept, in dem die Beziehung zur Personlichkeit wichtig ist, d.h. eigene
|dentitat wird als eine Dimension des Unterrichtens wahrgenommen.

Daraus ergibt sich, dass nach Gestaltpadagogik im Unterricht alle Akteure - der Lernende, der Lehrende und das Thema
wichtig sind. In dieser Beziehung kann man sprachliche und sozial-emotionale Kompetenzen gut entwickeln.

Sprache und sozial-emotionale Kompetenzen

Kommunikation mittels Sprache bildet eine wichtige Voraussetzung fur das Lernen, das auf den entwickelten sprachlichen
Kompetenzen aufbaut. Die Sprachentwicklung geht Hand in Hand auch mit anderen Bereichen der Entwicklung - mit der
motorischen (Nutzung der Sprechorgane fur das Sprechen.) und kognitiven, aber auch sozial-emotionalen Entwicklung.

Das Kind lernt die Sprache zuerst als ein System akustischer, graphischer und motorischer Codes kennen, die bestimmte
Inhalte, Erscheinungen oder Beziehungen bezeichnen. Annehmend sammelt das Kind Erfahrungen mit der Sprache
und entwickelt Fahigkeiten, die ihm das Denken, die Kommunikation oder das Problemlésen ermdglichen. Eine parallele
Entwicklung des Wissens und Denkens mit der Ausdrucksfahigkeit sollte eines der wichtigsten Ziele des KiGa sein.

Die Kinder drlcken durch die Sprache nicht nur eigene Vorstellungen und Erfahrungen aus, sondern auch Gefthle,
Erlebnisse oder BedUrfnisse. Den verbalen Ausdruck begleiten nonverbale Signale (Proxemik) als Ausdruck der Emotionalitat.
Die Sprachentwicklung ist somit sehr eng mit der Entwicklung sozial-emotionaler Kompetenzen verbunden, die wiederum
bei dem Aufbau und Pflege der zwischenmenschlichen Kontakte eine entscheidende Rolle spielen. Die Beherrschung einer
Sprache kann man unmaglich von seiner sozialen und kulturellen Realitat trennen, sie tragt in sich ihre Werte, Traditionen,
Regeln, Glaubensatze und Haltungen. (Lipnicka, 2011 in Chlebekova 2014, S. 4)

Daraus ergibt sich, dass die Kompetenzen sehr eng miteinander verwoben sind und so konnen die sozial-emotionalen
Kompetenzen in den zahlreichen Interaktionen wahrend des Alltags erweitert, getbt oder auch neu erworben werden.
Trotzdem kann es sinnvoll sein die Gefuhle auch gezielt zu thematisieren und die Gesprache daruber in den Alltag zu
integrieren.

Erlebnislernen und sozial-emotionale Kompetenzen

Jedes Mal, wenn wir etwas Interessantes erleben, entstehen im Geddchtnis Erinnerungen. Diese werden besser gespeichert
als Wissen. Dies hangt mit der menschlichen Fahigkeit zusammen, Informationen besser zu verarbeiten, die stark mit
Emotionen begleitet werden. Das Erlebnis beeinflusst: Selbstentwicklung, Selbstkenntnis, Haltungen, Kooperation und Rollen
in der Gruppe, Kreativitat und Spontaneitat.



Das Erlebnis fokussiert starker die Beziehung des Individuums zum Thema. Und esist vor allem die Gestaltung des Verhaltnisses
Lehrstoff - Schiler, die die Hauptvoraussetzung dafur bildet, dass das Lernen flr den Lernenden zur eigenen Erkenntnis und
eigenen Erfahrung wird (Lencova 2007).

Jedes Erlebnis ist einzigartig und individuell bedingt. Dadurch wird das Thema stark mit Emotionen verbunden und dies fuhrt
dazu, dass das Gelernte fester im Gedachtnis gespeichert und leichter abrufbar wird (Lencova, 2007).

Ausgewahlte Methoden nutzen das Erlebnis zum emotionalen und individuellen Lernen, das man in die Sprachférderung und
in das Sprachenlernen integrieren kann.

Flow Lernen nach Cornell

Zufriedenheit (ich kann es schaffen), Geborgenheit, Sicherheit, das Geflhl ganz in sich zu sein. All diese Gefuhle finden sich
unter dem Sammelbegriff Flow zusammen und machen den Menschen gltcklich. In der Psychologie wird Flow-Erlebnis als
ein starkes Glucksgefihl definiert, das Menschen in intensiven Momenten ihres Lebens empfinden.

Die Bedingung, um Flow zu erreichten ist das Verhaltnis zwischen eigenen Fahigkeiten und Anforderungen und entsteht ir-
gendwo zwischen Uberforderung (Angst) und Unterforderung (Langeweile).

Flow ist ein Zustand und keine Technik. Er kann in unterschiedlichen Aktivitaten erlebt werden, am hdufigsten aber bei den
alltaglichen Aktivitaten. Bei Kindern z.B. beim Spiel, in dem das Kind, kreativ und gestalterisch wirkt, darin aufgeht, seinen frei-
en Ausdruck findet und nicht mehr nur eine Figur wie Robinson ist, sondern zum Robinson wird. Es identifiziert sich vollig mit
der gespielten Figur und geht in ihr auf.

Flow-Lernen nutzt den Flow-Zustand, holt die Kinder in dem Moment ab, in dem sie sich gerade befinden, unterstutzt das In-
teresse und die Aktivitat und bringt die Kinder durch gezielte Aufmerksamkeit und tiefere Erlebnisse zu neuen Erkenntnissen,
die mit Freude verbunden sind.

Obwohl Cornell (1999) sein Model des Flow Lernens fUr die naturwissenschaftlichen Themen entwickelt hatte, kann man es
auch in anderen Bereichen einsetzen. Erfolg erreicht man durch Einhalten folgender Phasen/Schritte:

Interesse durch einen personlichen Bezug wecken (positive Atmosphare zu schaffen),

dafur sorgen, dass sich das Kind mit allen Sinnen auf das Thema konzentriert (Aufmerksamkeit zu erhohen),
unmittelbare Erfahrungen zulassen (Verantwortung zu Ubernehmen),

Erfahrungen mit den anderen teilen (Zugehdrigkeit zu der Gruppe).

AW =

Gestaltpadagogischer Ansatz

Der gestaltpadagogischorientierte Didaktik orientiert sich am Schiler und auf den Kontakt des Lehrers mit seinen Schilern,
der sowohl eine Integration emotionaler Aspekte wie auch der Introjektionen ermdglicht (Burow 1990, Birmann - Heinel,
1997, Lencova in Lencova, Danova 2010: 12 - 13). Im Mittelpunkt des Geschehens steht der Kontakt vom Ich zum Du bzw.
vom Ich zum Thema.

Dieser Zugang untersttzt vor allem:

Selbstbewusstsein des Schilers - es wird seine aufmerksame Wahrnehmung, die Fahigkeit einer Kontaktverknupfung,
die Fahigkeit Beziehungen zu bilden und einen personlichen Raum zu begrenzen, stimuliert;

Fahigkeit der AuRerung (eine Stellung einnehmen, eine Meinung duRern);

kreative Mannigfaltigkeit und Vielfalt;

Freude am Experimentieren;

autonomes Lernen, wo jeder Schuler fur sich selbst verantwortlich ist;

individualisiertes Unterrichten und individualisierte Lernformen (Lencova 2020: 21).



Gestaltpadagogik umfasst eine Menge Prinzipien, die auch bei der Sprachférderung mit dem Fokus auf Emotionen einsetzbar
sind:

Prinzip der Konzentration auf Kontakt: die Wahrnehmung des Kontaktprozesses;

Prinzip von HIER und JETZT: Konzentration auf die Gegenwart;

Prinzip der Konzentration auf die Personlichkeit: interpersonelle Begegnungen kommen in den Vordergrund, die
Unterrichtsstunde wird primar zum Begegnungsort, sekundar zur Vermittlung von Fachkenntnissen;

Prinzip vom Selbstbewusstsein (awareness) als Selbsterkenntnis, als genaue Wahrnehmung des Zeitgeschehens;
Prinzip des Lernens durch die Erfahrung: das Ziel ist der Kontakt mit den Menschen, den Inhalten und Erlebnissen ohne
Blockaden;

Integrationsprinzip: Integration des Denkens, der Empfindung und des Agierens, Integration von Korper, Geist und Seele;
Verantwortungsprinzip: Gegenseitige Verantwortung der Lehrer*in und der Schiler*innen zu sich selbst, zu anderen
Mitschaler*innen und zur Umgebung, gemeinsames Planen des Unterrichts;

Prinzip des dialogischen Lehrens und Lernens: durch die Anwendung von offenen Arbeitsformen werden die intersub-
jektiven Kontakte gefordert und so die traditionelle Sicht auf Schuler*innen als Unterrichtsobjekte bezwungen. Offener
Unterricht kann dazu beitragen, die subjektive Welt der Anderen mehr zu tolerieren;

Freiwilligkeitsprinzip: Basis, bzw. Grundlage von Unterrichtprozessen bildet die Freiwilligkeit, die Achtsamkeit und das In-
teresse an anderen Mitschuler*innen, Akzeptanz ihrer Integritat, so wie auch das Gefuhl des Vertrauens zu den anderen
und ihrer Fahigkeit, den eigenen Weg zu gehen;

Prinzip der geschlossenen Figur;

Prinzip der Synergie, der gegenseitigen synergischen Wirkung.

Den konkreten Einsatz dokumentieren gute Beispiele aus der Praxis.

,Kreative Medien ermoglichen, neben dem Aspekt der Fachrichtung (Thema der Stunde) auch die emotionale (Ich) und soziale
(Wir) Komponente in den Unterricht einzufigen. Dank der kreativen Medien ist der Unterrichtsprozess naturlicher, lebendiger
und fur den Lehrenden sowie den Lernenden anregend und motivierend. In der Stunde sind die kreativen Medien durch die
Verbindung von affektiven und kognitiven Aspekten des Lernens als ,Bricke” zwischen der Schiler*in und dem Schulfach zu
betrachten.” (Lencovéa 2020: 47).

Kreative Medien werden unter dem Gesichtspunkt der Funktion folgendermalien klassifiziert (ebd.):

Tatigkeitsmedien (Rollenspiel, Pantomime, Bewegung, Marionettentheater, Spiele),
Materialmedien (Ton, Farben, Collage, Bastelmaterialien),

technische Medien (Bild, Musik, Text, Film),

Personale Medien (Lehrer*innen, Schiler*innen, zum Unterricht eingeladene Personen).

Gestaltpadagogik nutzt unterschiedliche Methoden. Die Ideen, wie man diese einsetzen kann, bieten die Beispiele guter
Praxis in dieser Methodik, die auch unter www.sk-at.big-projects.eu in der Kategorie Erlebnisbasiertes Lernen/Methodisch-di-
daktische Materialien zu finden sind:

die Identifikation,

Selbst- und Fremdwahrnehmung (Reflexion und Selbstreflexion),
Korperkontakt und Bewegung,

Rollenspiele,

Psychodrama (sich hineinfuhlen).

.Die Gestaltpddagogik als eines der humanistischen reformpddagogischen Konzepte verbindet die persénlichkeitsférdernden
Ansdtze und Methoden der humanistischen Péddagogik und der Psychologie, der Gestalttherapie, des Psychodramas und der
Gruppendynamik. Mit ihrem Blick auf den Lehrenden, seine persénliche Entwicklung und berufliche Identitét sowie auf seine
Fahigkeit zur kritischen Selbstreflexion erméglicht die Gestaltpéddagogik ihm und dem Lernenden, die Begegnung mit Lerninhal-
ten als Prozess ,personlich bedeutsamen Lernens” erfahren zu lassen, aufSerschulische individuelle Erfahrungen aus den Leben-
sgeschichten in den Unterricht einzubeziehen, méglichst vielfdltige Sinnesebenen zu berticksichtigen und das aktive Zuhéren,
Kritik und Selbstkritik einzuiiben. Durch die Verwendung von Spielen, Identifikationsiibungen, ,gelenkten Erinnerungen” (Fan-
tasiereisen) und kreativem Experimentieren wird eine positive lernanregende Atmosphdre aufgebaut. Das Nonverbale wird mit
dem Verbalen eng verbunden.” (Lencovd 2020: 87).



Die Nachbarsprachenvermittiung

in Kindergarten und Schulen

Wir betrachten die Nachbarsprachenvermittiung als Bestandteil des Kindergarten- und Schulalltags.

Die Verteilung des Kontaktprozesses in Phasen stellt fur die/den Lehrenden eine Stltze, eine konzeptuelle Grundlage der
Unterrichtsstunde dar. Im gestaltpadagogisch aufgebauten Unterricht soll man mit Zeitverschiebungen, flexiblen Anpassun-
gen von Methoden und Arbeitsformen, sowie Improvisationen rechnen. Der Lehrende muss die Stunde sorgfdltig vorbereiten
und mit alternativen Moglichkeiten im Unterrichtsverlauf rechnen. Es geht hier um die Balance zwischen der geplanten und
der konkreten edukativen Realitat. Mit anderen Worten muss die/der Lehrende wahrend der Stunde seinen Unterricht an die
BedUrfnisse der Lernenden anpassen.

Wir unterscheiden vier Grundphasen (Lencova 2020: 41 - 42).

Initialphase: Annaherung an ein Thema,

Aktionsphase: Differenziertes Arbeiten mit dem Thema durch Medien und Materialien,

Integrationsphase: Material und Erfahrungen werden gebundelt, gesichtet, geordnet, bewertet,

Neuorientierungsphase: umfasst den Transfer auf andere Situationen, das Erprobte des Gelernten im taglichen Leben
(Rollenspiele, Planspiele).

AW =

Kompetenzorientierung

SchlUsselkompetenzen bilden einen festen Bestandteil in allen curricularen Dokumenten in fast allen EU-Landern
(z.B. Bildungsrahmenplan fir KiGa in NO, Staatliches Bildungsprogramm fir den Primarbereich).

In der Beziehung zum Elementar- und Primarbereich haben Kompetenzen einen starken handlungsorientierten und
prozessualen Charakter, d.h. die Kompetenzen kann man nicht ,pauken”, sie entwickeln sich in Handlungen und sind in
Handlungen auch beobachtbar. Sie verbinden Wissen, Bereitschaft zum Handeln mit dazu notwendigen Fahigkeiten und
Fertigkeiten, in Abhangigkeit von der Situation.

Alle SchlUsselkompetenzen (besonders bei KiGa Kindern) sind multifunktional und miteinander verwoben. Zu ihrer Entwicklung
tragt bei:

Forndern des sozial-emotionales Klima in der Gruppe/Klasse,

Erziehungs- und Bildungsinhalte - Emotionen sollten auch ein Thema sein,
Methoden - auf individuelle Erlebnisse gerichtet,

Sozialformen - in denen das Kind unterschiedliche Rollen ausprobieren kann,
Spielerische Aktivitaten - als wichtigste Aktivitat des kindlichen Lernens.

Im Rahmen der Ich- und Sozialkompetenz haben wir uns auf folgende Bereiche orientiert:

Das Gefuhl der Sicherheit und Geborgenheit - Geflhle benennen, eigene und die der anderen;

Hier und da sein - eigene Starken erkennen, Gemeinsamkeiten mit anderen finden;

Der inneren Stimme vertrauen - Vertrauen aufbauen, auf die Intuition horen;

Gruppenhierarchie - Wir-Gefuhl entwickeln, gegenseitige Wertschatzung und Lob;

Zuhoren - Hoflichkeit Uben, Eigenwahrnehmung scharfen, Grenzen erkennen und respektieren;

Vertrauen - Glicksmomente festhalten, Entscheidungen treffen, Verantwortung Ubernehmen;

positives Selbstkonzept - Annahme des Kindes wie es ist ,Ich bin gut so wie ich bin*, Starkung des Selbstbewusstseins,
Freude am Tun, sich etwas zutrauen, jedes Gruppenmitglied ist wichtig.

No vk W =

Die einzelnen Bereiche wurden dann mit Bildungsaktivitaten verknUpft und zu Beispielen ausgearbeitet, die aus den Prinzipi-
en und Methoden des erlebnisbasierten Lernens und der Gestaltpadagogik ausgehen und eine gute Vorbereitung, Flexibilitat
und Improvisationsfahigkeit der Lehrer*innen und Lektor*innen verlangt.



Priklady dobrej praxe

Tato prirucka predstavuje spojenie teoretickych zakladov a pocetnych skisenosti z praxe. V poslednej ¢asti najdu pedagodgo-
via konkrétne priklady, vychadzajuce z humanistického konceptu celostnej pedagogiky a zo zazitkového ucenia (plynulé ucenie
podla Cornella) a napliujuce hlavny ciel - jazykovy a osobnostny rozvoj dietata/Ziaka. Vsetky priklady tak boli vytvorené v ramci
projektu BIG SK-AT a odskusané v materskych a zakladnych Skolach v Bratislave a v Dolnom Rakusku.

Podmienky realizécie v oboch krajinach sa li&ili najme v MS. Zatial ¢o na Slovensku i3lo o krizkovi formu v poobednych hodi-
nach po dobu 30 min., v Dolnom Rakusku bola jazykova ponuka realizovanej pocas kazdodennych ¢innostf MS a v niektorych
prikladoch pocas celého doobedia.

Jednotlivé priklady tvoria subor vzorovych hodin/jednotiek, ktoré sa sice tematicky pestré a akceptujice zaujmy tejto vekovej
skupiny, no vzdy ich mozno zaradit do vySsSie uvedenych tematickych okruhov podla Flow . Niektoré stoja samostatne, iné na
seba obsahovo nadvazuju. Aj ked'ide o vzorové priklady zabezpecujuce celostny rozvoj dietata/Ziaka, ponechavaju dostatocny
priestor pre kreativitu a tvorivost.

Jednotlivé priklady su StruktUrované nasledovne:

1.

2.

Informacie o organizacnych podmienkach, za ktorych bol priklad Uspesne realizovany. Jednotlivé parametre ako social-
na forma, vek detf, trvanie, priestory a materialy mézu byt zmenené podla potreby.

Ciele sa orientuju na rozvijanie socialnej a emocionalnej oblasti, predovsetkym spoznavanie seba a inych, hlfadanie spo-
lo¢nych ¢ft, podpora spolupatri¢nosti, délezitost kazdého ¢lena skupiny, podporovala sa dovera deti/Ziakov v seba, vni-
manie seba i druhych. To vSetko sa realizovalo v kontexte jazykového vzdelavania, v ktorom sa ziaci nenasilnou hravou
formou ucili nové slova, slovné spojenia a vety bez toho, aby si uvedomili, Ze sa udia.

Jazykovy material ponuka priklady konkrétnych jazykovych prostriedkov v danom jazyku a mozu slizit ako mozny vzor
pre rozne iné jazyky alebo viacjazycny pristup.

V popise €innosti je krok za krokom stru¢ne zdokumentovany priebeh celej realizacie. Priklady boli vybrané tak, aby ob-
sahovali podnety, ktoré oslovia detské emdcie a motivaciu, ¢im zvySuju pravdepodobnost zapamatania si.

Dal3ie metodické podnety sliZia na to, aby boli zachytené sklsenosti z fazy overovania a sti¢asne poskytuju dalsie na-
vrhy na ich rozvijanie.

V pripade otazok st vam autorky prikladov k dispozicii formou mailového kontaktu.

Opierali sme sa v nej o poznatky a sklsenosti nasich ucitelov nemeckého jazyka a lektoriek slovenského jazyka. Zdokumento-
vali sme ich postupy a reakcie a reflektovali ich a z vysledkov reflexii sme sformulovali tieto zasady sprostredkovania jazyka v
spojenf s emoéciami v socialnom kontexte v MS a ZS:

Vytvarajte efektivnu stimulaciu prostredim, ktoré bude zabezpecovat zaujimavé,

podnety pre aktivitu deti/Ziakov a podporuje nielen fyzické a intelektové, ale aj socialne zmeny.

Asistujte a stimulujte dieta/ziaka pri interakcii medzi detmi, dospelymi, v beznych ¢innostiach alebo v didaktickych aktivi-
tach.

Snazte sa efektivne zapojit dieta/ziaka do procesu odhalovania a hladania rieSeni, kedy objavuje nové poznatky.
Poskytujte detom emocionalnu podporu a pocit bezpecia v skisenosti s druhymi.

Budte detom jazykovym prikladom ako aj prikladom pozitivnej socialnej interakcie, v spésoboch rieSenia socialnych
konfliktov, postojmi empatického citenia a porozumenia.

Zapajajte dieta/ziaka do procesu odhalovania a hladania rieSenf, kedy objavuje nové poznatky.

Gute Beispiele aus der Praxis

Die Handreichung ist eine bunte Mischung aus theoretischen Grundlagen und Praxiserfahrungen. In diesem letzten Teil wer-
den konkrete auf die Lernziele (ganzheitliche und sprachliche Forderung der Kinder) und Methoden abgestimmte Beispiele
fUr bewdhrte Verfahren vorgestellt. Sie gehen von den humanistischen Zugangen der Gestaltpadagogik und des erlebnisba-
sierten Lernens (Flow Lernen nach Cornella) aus. Diese wurden im Rahmen des Projektes BIG SK-AT ausgearbeitet und an
Kindergarten und Volksschulen und unter unterschiedlichen Rahmenbedingungen in der Slowakei und in Osterreich auspro-
biert.



Hier wollen wir bemerken, dass die Organisation der einzelnen Einheiten einerseits landerspezifisch, andererseits institutionell
bedingt war. Die groten Unterschiede zeigten sich vor allem im Kindergartenbereich in den Zeitbedingungen. In der Slowakei
wurde das Angebot als freiwillige Aktivitat am Nachmittag innerhalb von 30 Min. realisiert, wobei in Niederosterreich die
Vermittlung der Nachbarsprache Slowakisch als Bestandteil des Kindergartenalltags betrachtet wird und manchmal sogar
einen ganzen Vormittag dauern kann.

Die Beispiele sind thematisch abwechslungsreich, an den Interessen der jeweiligen Altersgruppe orientiert und bestimmten
Kompetenzbereichen nach Flow1 zuzuordnen. Manche der Beispiele stehen selbststandig, andere knlpfen inhaltlich
aneinander an. Wir verstehen sie als Musterbeispiele fur die ganzheitliche Entwicklung der Kinder, sie lassen jedoch noch
genlgend Spielraum fur Kreativitat und Gestaltungsfreiheit der Lehrer*innen und Sprachlektoren*innen.

Jedes Beispiel liefert:

1. Informationen Uber die Rahmenbedingungen, unter denen es erfolgreich realisiert wurde. Parameter dafur sind die
Sozialform, das Alter der Kinder, die Dauer, die Raumlichkeiten und Materialien, diese konnen flexibel eingesetzt werden.

2. Lernzielbeschreibungen wurden aufdie Entwicklung der sozial-emotionalen Kompetenzen und der Sprachkompetenzen
ausgerichtet und behandeln folgende Themen: Selbsterkennen und das Erkennen von Anderen, das Suchen von
Gemeinsamkeiten, Entwicklung von Wir-Gefuhl, Wichtigkeit von jedem Gruppenmitglied, die Forderung des kindlichen
Selbstvertrauens und die Wahrnehmung von sich selbst und der Anderen. All die Themen fanden im Kontext der
Sprachbildung statt, in dem die Kinder spielerisch neue Vokabeln, Wortgruppen und Satze gelernt haben, ohne sich des
Lernprozesses bewusst zu werden.

3. Der Vorschlag fur mogliches Sprachmaterial bietet konkrete sprachliche Mittel in den gegebenen Sprachen (Deutsch -
Slowakisch), kann aber auch als Inspiration fur andere Sprachen dienen.

4. Beider Beschreibung des Angebots wird Schritt fur Schritt der Verlauf der Situation beschrieben. Die Beispiele wurden
so ausgewahlt, damit sie Impulse fur kindliche Emotionen und Motivation setzen und damit das Behalten unterstutzen.

5. Alltagsbezug und methodische Tipps fUr weitere sprachliche Aktivitdaten dienen dazu, die Erfahrungen aus der
Erprobung festzuhalten, Ideen zur Weiterfihrung der Situation im KG und in der Volksschule anzubieten.

Fur Detailfragen steht Ihnen die Autorin des jeweiligen Beispiels zur Verfligung.

Wir haben uns dabei auf das Erfahrungswissen der Deutschlehrer*innen und Muttersprachlichen Mitarbeiterinnen
(Slowakischlektorinnen in NO) gestiitzt, ihre Erfahrungen dokumentiert und reflektiert. Aus den Ergebnissen gemeinsamer
Reflexionen haben wir folgende Vorschlage fur die padagogische Haltung bei der integrierten Vermittlung der sozial-
emotionalen Kompetenzen und Sprachkompetenzen im Kindergarten und in der Schule formuliert:

bilden Sie eine lernforderliche und stressfreie Umgebung, die genlgend interessante Impulse fUr eigene Aktivitat der
Kinder bietet, in denen sich soziale Prozesse im geschutzten Rahmen entwickeln kénnen,

unterstUtzen Sie das Kind in seiner Interaktion mit anderen Kindern und Erwachsenen, sowohl bei alltaglichen als auch
padagogischen Aktivitaten,

lassen Sie das Kind eigene Erfahrungen machen und unterstutzen Sie das Kind dabei, so geben Sie ihm emotionale
Sicherheit,

seien Sie ein positives Vorbild auch im Umgang mit Emotionen, fur soziale Interaktion, Problemlésungen oder Empathie,
lassen sie die Kinder, eigene Losungen suchen und sich dann fur eine davon entscheiden.




Rukavicka (1)

Organizacna forma:

Praca v pléne, samostatna praca

Vek deti: | Skolka: 5 - 6 rokov, 1. stupen Z5: 6 - 8 rokov
Cas: | 45minGt
Miesto: | Trieda
Materialy: | velkd rukavica vystrinnutd z farebného papiera (Priloha 1)
obrazky zvierat (napr. z detskych Casopisov) - mys, zajac, Zaba, liska, vk, medved, jezko, diviak, maska - pre kazdé dieta
(rézne predlohy st dostupné napriklad na https://www.kinder-malvorlagen.com/zum-ausmalen/vorlagen-masken-basteln.
php), vanklSe, farbicky, farebné papiere
Ciele: Porozumenie a produkcia zvieratok z pribehu v nemeckom jazyku.

Tréning kooperacie a prace v skupine pri spolo¢nej dramatizacii

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy¢nosti:

der Handschuh - rukavica
das Mauschen - myska
das Haschen - zajko

der Froschchen - Zabka
der Igel - jezko

der Fuchs - liska

der Wolf - vik

das Wildschwein - diviak
der Bar - medved

Popis €innosti:

Rukavica (15 min.)

VSetci sa usadia do kruhu. Vyucujuci/a polozi do stredu zatvorent rukavicu a kazdé dieta dostane obrazok jedného
zvieratka. Deti si prezrd obrazky zvieratiek, ktoré dostali, mézu si ich samé vystrinnut alebo vyfarbit, potom si ich spolo¢ne
povedia po nemecky:

myska - Mauschen

zajko - Haschen

zabka - Froschchen

jezko - Igel

liska - Fuchs

vlk - Wolf

diviak - Wildschwein

medved - Bar

Deti sa nasledne oboznamia s pribehom o muzovi, ktory Siel v zime lesom a stratil tam rukavicu (Priloha 2). Ich dlohou
je pocas pocuvania vkladat do rukavice zvieratka tak, ako to pocuju v pribehu. Ked'si medved kychne, vysypu zvieratké z
rukavice von.

Pri druhom poctvani budi pocut zvieratka uz len v NJ a skusia ich znova v sprévnom poradi vkladat do rukavice.

Potom mozZno zvieratka do otvorenej rukavice nalepit a vystavit si ju v triede.

Dramatizacia (30 Min)

Kazdé dieta dostane Skrabosku a vymaluje a dozdobf si ju podla toho, aké zvieratko z pribehu chce byt.

Vyuc€ujuci/a zatial z vankdSov/matracov/vakov vyrobi v triede , rukavicu(ohranici nejaky priestor), do ktorej sa potom mézu
deti-zvieratka skryt pred zimou.

Ked st Skrabosky hotové, deti si ich nasadia, znova pocuvaju pribeh a podla toho, aké zvieratko kto je, vlezie do
rukavicky”. Ked si medved kychne, vSetci z nej vybehnu.

DalSie metodické
podnety:

Ak su deti jazykovo zdatnejSie, mozno do pribehu zakomponovat napriklad frézu: ,Mach/t bitte Platz fur mich!/ Lass/t
mich rein”

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Aktivita sa hodi v zimnom ro¢nom obdobi, ale méze sa napriklad spojit aj s témou oblecenie.

Kontakt:

Ivica Kole¢ani Lencovs, ivica.lencova@gmail.com
Eva Brunovska, evabrunovska@gmail.com
Méaria Dovi¢ak, majka.hyllova@gmail.com




Der Handschuh (1)

Sozialform:

Plenumsarbeit, Einzelarbeit

Alter der Kinder:

Kindergarten: 5 - 6 Jahre, Primarbereich: 6 - 8 Jahre

Dauer:

45 Minuten

Raumlichkeiten:

Klassenzimmer

Materialien: Ein grol3er Papierhandschuh (Vorschlag - Anhang 1)
Tierbilder (z.B. aus Kinderzeitschriften) - Maus, Hase, Frosch, Fuchs, Wolf, Bar, Igel, Wildschwein, Maske - fur jedes
Kind eine (verschiedene Masken-Vorlagen sind abrufbar unter https://www.kinder-malvorlagen.com/zum-ausmalen/
vorlagen-masken-basteln.php), verschiedene Kissen, Farbstifte, Tonpapier
Ziele: Neuen Wortschatz (Tiere) verstehen und produzieren

Bei der Dramatisierung Kooperation und Arbeit in einer Gruppe Uben

Sprachmaterial/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

der Handschuh - rukavica
das Mduschen - myska
das Haschen - zajko

der Froschchen - Zabka
der Igel - jezko

der Fuchs - liska

der Wolf - vik

das Wildschwein - diviak
der Bar - medved

Beschreibung

Handschuh (15 Min)

des Angebots: | Alle sitzen im Kreis, in die Mitte wird der Papierhandschuh gelegt und jedes Kind bekommt ein Bild mit einem Tier
(die Kinder kdnnen das Bild selbst ausschneiden oder ausmalen). Dann werden alle Tiere auf Deutsch gesagt:
myska - Mauschen
zajko - Haschen
zabka - Froschchen
jezko - Igel
liska - Fuchs
vik - Wolf
diviak - Wildschwein
medved - Bar
Die Kinder machen sich mit der Geschichte Uber einen Mann bekannt, der im Winter durch einen Wald ging und
dabei seinen Handschuh verlor. (Anhang 3). Wahrend des Zuhorens legen sie die Tiere in richtiger Reihenfolge in
den Handschuh. Wenn der Bar niest, werden alle Tiere aus dem Handschuh ausgeschuttet.
Beim zweiten Mal werden die Tiere nur auf Deutsch gesagt und die Kinder versuchen sie wieder in richtiger Reihen-
folge in den Handschuh zu legen.
Anschliefend kann man die Tiere in den offenen Handschuh aufkleben und im Klassenzimmer ausstellen.
Dramatisierung (30 Min)
Jedes Kind bekommt eine Maske, die danach fertig gemacht wird (mit Tonpapier, Farbstiften etc.), welches Tier aus
der Geschichte das Kind darstellen mochte.
Die Lehrkraft macht inzwischen aus den Kissen einen ,Handschuh” (sie grenzt bestimmten Raum ab), in den sich
dann die Kinder als Tiere vor der Kalte verstecken kdnnen.
Wenn die Masken fertig sind, werden sie aufgesetzt, die Geschichte wird nochmals vorgelesen und je nachdem, wer
welches Tier darstellt, schlipft er/sie in den ,Handschuh”. Wenn der Bar niest, laufen alle hinaus.

Weitere | Indie Geschichte kann man wiederholende Phrasen eingliedern wie ,Mach/t bitte Platz fir mich!/ Lass/t mich rein!”
sprachmethodische
Anregungen:

Anbindung an den Alltag:

Der Stundenvorschlag eignet sich zwar sehr gut fur die Winterzeit, doch ist aber auch mit dem Thema ,Kleidung”
realisierbar.

Fragen bitte an:

lvica Kolecani Lencovd, ivica.lencova@gmail.com
Eva Brunovska, evabrunovska@gmail.com
Méria Dovicék, majka.hyllova@gmail.com




Prilohy/Anhange:

Priloha 1: Rukavica (vzor)/ Anhang 1: Der Handschuh (Beispiel)

Priloha 2: Pribeh o stratenej rukavicke (podla ukrajinskej rozpravky)

Bolo velmi chladno a jeden rolnik potreboval drevo do svojej piecky, aby si mohol zakurit. Obliekol si teplt Ciapku, hruby kabat
a vinené rukavice. Ako cestou zbieral drevo, dal si jednu rukavicu do vrecka. Rukavicka sa viak vo vrecku nudila a preto urobila
hop - a ostala lezat v krasnej zasnezenej krajine.

Rukavicka si lezala a lezala, ked tu zrazu prisla uzimena myska (Mauschen), chvilku sa obzerala, rukavicku onuchavala a nako-
niec Sup - vliezla dovnutra. O chvilu prisiel uzimeny zajko (Haschen), chvilku sa obzeral, rukavicku oriuchaval a nakoniec Sup
- vliezol aj on dovnutra.

O chvilu prisla uzimena Zabka (Froschchen), chvilku sa obzerala, rukavicku ofuchavala a nakoniec Sup - vliezla dovnutra aj ona.
O chvilu prisiel uzimeny jezko (Igel), chvilku sa obzeral, rukavicku ofuchaval a nakoniec Sup - vliezol aj on dovnutra.

O chvilu prisla uzimena liska (Fuchs), chvilku sa obzerala, rukavicku oriuchavala a nakoniec Sup - vliezla dovnutra aj ona.

O chvilu prisla uzimeny vik (Wolf), chvilku sa obzeral, rukavicku onuchaval a nakoniec Sup - vliezol aj on dovnutra.

O chvilu prisla uzimeny diviak (Wildschwein), chvilku sa obzeral, rukavicku ofiuchaval a nakoniec Sup - vliezol aj on dovnutra.

O chvilu prisla uzimeny medved (Bar), chvilku sa obzeral, rukavicku onuchaval a nakoniec Sup - vliezol aj on dovnutra.

A tak boli v rukavicke myska - Mduschen, zajko - Haschen, zabka - Froschchen, jezko - Igel, liska - Fuchs, vik - Wolf, diviak -

Wildschwein a medved - Bar, ked tu zrazu medved - Bar urobil hap-cfii a vietky zvieratka z rukavicky vyleteli von do snehu.
Anhang 3: Die Geschichte Uber den verlorenen Handschuh (nach einer ukrainischen Geschichte)

Es war sehr kalt und es gab kein Holz mehr fur den Ofen in einem Bauernhaus. Der Bauer zog sich also eine warme Mutze, ei-
nen warmen Mantel und warme Wollhandschuhe an. Als er unterwegs das Holz sammelte, legte er einen seiner Handschuhe

in die Manteltasche. Bald wurde es dem Handschuh in der Manteltasche zu langweilig. Er machte - hopp und lag plotzlich in
einer wunderschonen Schneelandschaft.



Der Handschuh lag und lag. Da kam ein durchgefrorenes Mauschen. Es schaute sich erst um, dann beroch es den Handschuh
und schwupp - es ging hinein.

Kurz spater kam ein durchgefrorenes Haschen. Es schaute sich erst um, dann beroch es den Handschuh und schwupp - es
ging hinein.

Bald darauf kam ein durchgefrorenes Froschchen. Es schaute sich erst um, dann beroch den Handschuh und dann schwupp
- es ging hinein.

Kurz spater kam ein durchgefrorener Igel. Er schaute sich erst um, dann beroch er den Handschuh und schwupp - er ging
hinein.

Bald darauf kam ein durchgefrorener Fuchs. Er schaute sich erst um, dann beroch er den Handschuh und schwupp - er ging
hinein.

Dann kam ein durchgefrorener Wolf. Er schaute sich erst um, dann beroch er den Handschuh und schwupp - er ging hinein.
Danach kam ein durchgefrorenes Wildschwein. Es schaute sich erst um, dann beroch es den Handschuh und schwupp - es
ging hinein.

Etwas spater kam ein grol3er durchgefrorener Bar. Er schaute sich erst um, dann beroch er den Handschuh und schwupp - er
ging hinein.

Und so waren im Handschuh myska - Mauschen, zajko - Haschen, zabka - Froschchen, jezko - Igel, liska - Fuchs, vik - Wolf,
diviak - Wildschwein a medved - Bar, bis plotzlich der Bar hatschi machte und alle Tiere aus dem Handschuh herausflogen.




Mo6j dom, moja Skdlka, moje ihrisko su
moje oblubené miesta (1)

Organizacna forma:

individudine, mala skupina

Vek deti: | detiv predSkolskom veku
Cas: | maximdlne 30 mindt, plus ¢as na prechadzku
Miesto: | skupinovéa miestnost, spolo¢na prechadzka po dedine
Materialy: | a) velky plagat na zhotovenie mapy
b) kresliace/malovacie potreby
c) farebné nalepovacie body/pripadne peciatky
Ciele: vnimanie vlastnych pocitov a schopnost

pomenovat oblibené miesta
zazit pocit prislusnosti ku krajine, dedine, rodine a Skolke
zbieranie skisenosti vo vzajomnej komunikacii

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy€nosti:

KiGa Hainburg,
Zdroj: J. Sladkovicova

materska Skola/skolka

der Kindergarten

Skola die Schule

ihrisko der Spielplatz

dom das Haus

zahrada der Garten

les der Wald

obchod das Geschaft

vidiet sehen

byvat wohnen

chodit gehen
moj/moja/moje mein/meine/mein
tvoj/tvoja/tvoje dein/deine/dein
nas/nasa/nase unser/unsere/unser
vas/vasa/vase euer/eure/euer
pred vor

za hinter

Kde je tvoj/vas...? Wo ist dein/euer ...?
To je moj/ nas ... . Das ist mein/unser ...

Popis Cinnosti:

S detmi a pedagogickou ideme na prechadzku po dedine, pocas ktrorej deti pomenuvaju dblezité miesta. Ukazu
ostatnym, kde byvaji a menuju ulicu a ¢fslo domu. Pripadne prinesu fotografie tychto miest a pomenuju ich spolu s
detmi.

V Skolke po prechadzke spolocne vytvorime mapu dediny s nasimi oblibenymi miestami. Najskor poprosime deti,
aby nakreslili viastny dom a eSte jedno oblibené miesto.

Potom sa opytame detf, kde si na mape umiestnené miesta, ktoré sme navstivili:

Kde je kostol/materska Skola/Skola/ parkovisko/ obchod/ tvoj dom?

Wo ist auf der Karte die Kirche/der Kindergarten/die Schule/der Parkplatz/das Geschaft/das Haus?

Jednotlivé obrazky sa nalepia na mapu.

Hotovl mapu deti potom predstavia a pomenuju jednotlivé miesta. Pritom pouZiju frézu:

To je mdj dom/moje ihrisko/nasa materska Skola.

Das ist mein Haus/mein Spielplatz/unser Kindergarten.

Nakoniec dostane kazdé dieta viaceré nalepovacie body v jednej farbe a nalepf ich tam, kde rado je alebo rado ide.
Pripadne méZeme pouZzit peciatky. Tam, kde je nalepenych/napeciatkovanych najviac bodov, mbéZeme oznacit ako
spolo¢né najoblibenejsie miesto.

Materska skola je nase oblibené miesto.

Der Kindergarten ist unser Lieblingsplatz.

Dalie metodické
podnety:

Rozpravame sa s detmi o tom, ¢o maju robit, ked sa niekde stratia. Pritom poprosime deti, aby seba a svojich rodicov
predstavili a povedali ich adresu.

Nadvaznost na
kazdodenné cinnosti:

Deti sa premiestriuju kazdy der z domu do $kélky.ldU kazdy den urcitd cestu, ktoru tiez méZu ukazat druhym. Tym sa
moze viedny den kazdéhoho dietata prezit v skupine. Predskolaci by mohli ukazat, ktorou cestou pdjdu buddci rok do

Skoly.

Kontakt:

Kristina Melnik, k.melniklr@gmail.com




Mein Haus, mein Kindergarten, mein
Spielplatz sind meine Lieblingsplatze (1)

Sozialform:

Gruppe, Kleingruppe

Alter der Kinder:

Vorschulkinder

Dauer:

max. 30 Min. plus Zeit fur den Spaziergang

Raumlichkeiten:

Gruppenraum, gemeinsamer Spaziergang im Dorf

Materialien:

groRes Plakat fur die Karte, Malsachen, Klebstoff, bunte Klebepunkte in unterschiedlichen Farben/Stempel

Ziele:

. eigene Geflihle wahrnehmen und Lieblingsplatze benennen kénnen
. die Zugehorigkeit zum Land, Dorf, Familie und Kindergarten erleben
. positive Erfahrungen in der Kommunikation sammeln

Sprachmaterialien/
Einbindung der
Mehrsprachigkeit:

KiGa Margarethen am Moos,
Foto: J. Roser

materska skola/skolka der Kindergarten

Skola die Schule

ihrisko der Spielplatz
dom das Haus
zdhrada der Garten

les der Wald

obchod das Geschaft
vidiet sehen

byvat wohnen

chodit gehen
moj/moja/moje mein/meine/mein
tvoj/tvoja/tvoje dein/deine/dein
nas/nasa/nase unser/unsere/unser
vas/vasa/vase euer/eure/euer
pred vor

za hinter

Wo ist dein/euer ...?
Das ist mein/unser ...

Kde je tvoj/vas...?
To je mdj/ nas ... .

Beschreibung
des Angebots:

1. Wir machen mit den Kindern und der Padagogin ein Spaziergang im Dorf und die Kinder benennen die wichtigen
Platze. Sie zeigen den anderen, wo sie wohnen und nennen die StralBe und Hausnummer. Alternativ bringen wir
Fotos von den Platzen mit und benennen sie mit den Kindern.

2. Zurlck im KiGa erstellen wir gemeinsam mit den Kindern eine Dorfkarte mit unseren Lieblinsgplatzen. Zuerst bitten
wir die Kinder, das eigene Haus und noch einen Lieblingsplatz zu malen.

Dann fragen wir die Kinder, wo diese auf der Karte platziert werden;

Kde je kostol/materska Skola/Skola/parkovisko/obchod/tvoj dom?

Wo ist auf der Karte die Kirche/der Kindergarten/die Schule/der Parkplatz/das Geschaft/dein Haus?
Die einzelnen Bilder werden auf die Karte geklebt.

3. Die Kinder stellen dann die fertige Karte vor und benennen die Platze. Sie setzen dabei die Phrase:
To je m6j dom/moje ihrisko/nasa materska skola.

Das ist mein Haus/mein Spielplatz/unser Kindergarten.

4. Zum Schluss bekommt jedes Kind mehrere Klebepunkte in einer Farbe und kann die Punkte dorthin kleben, wo es
gerne ist oder hingeht. Alternativ kénnen wir Stempel verwenden. Wo die meisten Punkte kleben/gestempelt wer-
den, kann man als gemeinsamen Lieblingsplatz benennen.

Materska Skola je nase oblubené miesto.
Der Kindergarten ist unser Lieblingsplatz.

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Wir sprechen mit den Kindern darUber, was sie machen sollen, wenn sie irgendwo verloren gehen. Dabei bitten wir die
Kinder, dass sie sich und ihre Eltern vorstellen und ihre Adresse sagen.

Anbindung an den Alltag:

Die Kinder wechseln jeden Tag von zu Hause in den Kindergarten. So gehen sie jeden Tag einen bestimmten Weg, den
sie auch den anderen zeigen kdnnen. Dadurch wird der Alltag jedes Kindes in der Gruppe miterlebt. Vorschulkinder
konnten zeigen, welchen Weg sie nachstes Jahr zur Schule gehen.

Fragen bitte an:

Kristina Melnik, k.melniklr@gmail.com




Materialy okolo nas (2)

Organizacna forma:

Praca v pléne

Vek deti: | Primarny stupen: 6-10 rokov
Cas: | 45minGt
Miesto: | Skolsky dvor
Materialy: | kamen, trava, list zo stromu, piesok, vetvicka
Ciele: | Oboznamenie Ziakov s nazvami materialov okolo nas v nemcine.

Uvedomenie si pritomnosti roznych materialov v nasom okoli.

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy€nosti:

der Stein - kamen

das Gras - trava

das Blatt - list

der Sand - piesok

das Holz - drevo

das Papier - papier

die Schere - noZnice

Ich habe gewonnen! - Vyhral/a som!

Popis €innosti:

Oboznamenie sa so slovnou zasobou (10 min)

Viyu€ujuci/a predstavi detom jednotlivé predmety: Stein, Gras, Blatt, Sand, Holz.

Potom sa pyta: ,Was ist das?", deti spolocne odpovedaju najskor po slovensky, potom s pomocou ucitela aj v nemcine:
(Das ist) Stein...

Ked uz slovitka poznajl, zoradia sa do radu a so zatvorenymi o¢ami musia uhadnut, aky predmet im vyucujlci/a viozi do

ruky

Hra na molekuly (10 min)

Deti sa pohybuju po Skolskom dvore, potom vyucujlci/a zahlasi do akej molekuly sa maju pospajat. Napr: Molekdl drei.
Ich Ulohou je pochytat sa za ruky tak, aby vytvorili troj¢clenné skupiny - molekuly. Hra sa opakuje, pricom sa menf velkost
molekuly. Nasledne mozZno plynulo prejst k dalSej aktivite.

Vidis...? (15 min)

Viyucujuci/a sa pyta na vsetky materialy, o ktorych sa doteraz rozpravali: Siehst du... (Stein)? Deti ukdzu, kde sa dany
material nachadza. Kazda skupinka dostane za Ulohu priniest jeden z materidlov. Z prineseného materialu skdsia vytvorit
nemecky vyraz pre dany material (napr. do piesku napiSu Sand, z tréavy poskladaju Gras).

Potom si vSetci spolocne cell vystavu prezru.

Kamen, papier, noZnice (10 min)

Deti rozdelime na dve rovnaké skupiny, postavia sa oproti sebe. Po Starte prvi zo skupiny pribehnt do stredu k
vyucujucemu/vyucujlicej. Zahraju si hru ,Schere-Stein-Papier”. Kto vyhral (Ich habe gewonnen.) pokracuje na druhu
stranu. Porazeny sa vracia. Viyhrava tim, ktory ako prvy prejde na druhu stranu.

DalSie metodické
podnety:

Niektoré aktivity sa daju robit aj vo vnutri, avak niektoré su viazané na priaznivé pocasie.

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Aktivity nie st viazané na ro¢né obdobie a preto ich moZno zaradit hocikedy cez Skolsky rok. Na jesert mozno urobit
podobnu aktivitu s gastanmi, bukvicami, Sipkami ¢i orechmi.

Kontakt:

Silvia Kovacova, silvi.kovac@gmail.com
lvica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com




Materialien um uns herum (2)

Sozialform:

Plenumsarbeit, Gruppenarbeit

Alter der Kinder:

Primarstufe: 6 - 10 Jahre

Dauer:

45 Minuten

Raumlichkeiten:

Schulhof

Materialien:

Stein, Grashalme, Blatt, Sand, Zweiglein

Ziele:

Bekanntmachung mit Materialien um uns herum auf Deutsch.
Sensibilisierung fur die Anwesenheit von verschiedenen Materialien in der Umgebung.

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

der Stein - kamen

das Gras - trava

das Blatt - list

der Sand - piesok

das Holz - drevo

das Papier - papier

die Schere - noZnice

Ich habe gewonnen! - Vyhral/a som!

Beschreibung
des Angebots:

Neuer Wortschatz (10 Min)

Die Lehrkraft stellt einzelne Materialien vor: Stein, Gras, Blatt, Sand, Holz.

Dann fragt sie: ,Was ist das?”, die Kinder antworten erst auf Slowakisch (To je kamen), dann mithilfe der Lektorin auf
Deutsch (Das ist Stein)

Wenn die neuen Vokabeln eingelbt sind, stehen die Kinder in einer Reihe nebeneinander, die Augen sind zu. Jede(r)
muss raten, welches Material ihr/ihm die Lektorin in die Hand legt.

Molekdlspiel (10 Min)

Die Kinder bewegen sich frei auf dem Schulhof. Die Lektorin sagt die Zahl, die ein Molekul bildet, z.B. Molekul drei. Die
Kinder bilden dreigliedrige Gruppen - Molekule. Es folgen andere Zahlen und wenn das Spiel zu Ende ist, bleiben die
Kinder weiterhin in Gruppen

Siehst du? (15 Min)

Auf dem Schulhof fragt man die Kinder nach allen Materialien, die am Anfang gelernt wurden: Siehst du Stein/Gras/ein
Blatt/Sand/Holz? Die Kinder zeigen jeweils die Richtung ihres Vorkommens.

Jeder Gruppe wird dann ein Material zugeteilt und ihre Aufgabe ist eine bestimmte Menge davon zu versorgen. Daraus
wird dann die deutsche Bezeichnung des jeweiligen Materials auf eigene Art und Weise geschrieben (z.B. SAND im Sand
geschrieben, GRAS aus Grashalmen...).

AnschlieBend schauen sich alle Kinder die kleine Ausstellung an.

Schere-Stein-Papier (10 Min)

Die Kinder werden in 2 Gruppen geteilt, die Spielregeln werden aufgefrischt (Stein schldgt die Schere, die Schere schlagt
Papier, Papier schlagt Stein). Die 2 Gruppen stehen sich gegentber. Die Gruppenersten laufen in die Mitte, wo die Lek-
torin steht und spielen Schere-Stein-Papier/Schnick-Schnack-Schnuck. Beide, der Gewinner (Ich habe gewonnen.) und
der Verlierer gehen auf die Seite des Verlierers. Die Gruppe, deren Mitglieder es als erste auf die andere Seite schaffen,
gewinnt.

Weiterflihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Manche Aktivitdaten kann man auch drinnen verwirklichen, andere sind nur drauf3en realisierbar.

Anbindung an den Alltag:

Dieser Stundenvorschlag ist an keine konkrete Jahreszeit gebunden und man kann ihn jederzeit einsetzen. In Verbindung
mit Jahreszeiten stehen noch andere Materialien zur Verflgung, z.B. Kastanien, Eicheln, Hagebutten, Nisse oder
Buchecker.

Fragen an:

Silvia Kovacova, silvi.kovac@gmail.com
Ivica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com




Prilohy/ Anhange:

Dodatocné aktivity/ Zusatzliche Aktivitaten:
Horst du es?

v

Priprava: Do nepriehladnych malych obalov (napr. z Kinder-vajicok) dame jednotlivé materialy vzdy 2x: piesok, kusky dreva,
kamienky, kamene... Kazdé dieta by malo mat jeden exemplar.

Aktivita: Nadobky rozdadme. Ulohou detf je rozoznat pomocou sluchu, ktoré dve nddobky k sebe patria. Ked kazdy nasiel svoju
dvojicu, pozru si obsah nadobiek.

Ludia zvyC€ajne vnimaju svet hlavne pomocou zraku. Tato aktivita prinasa zapojenie ostatnych zmyslov, predovsetkym sluchu.
Horst du es?

Vorbereitung: In undurchsichtige, kleine Verpackungen (z.B. Kinder-Surprise-Kapseln) werden einzelne Materialien gegeben,
jeweils 2x: Sand, Holz, Steine, Kies, Grashalme, NUsse. Jedes Kind sollte eine Kapsel haben.

Verlauf: Die Kapseln werden an Kinder verteilt. Die Kinder sollten nur mithilfe des Gehors bestimmen, welche 2 Kapseln
zusammengehoren. Wenn die Paare bestimmt sind, werden die Kapseln gedffnet und der Inhalt benannt.

Die Menschen nehmen die Welt meistens mit den Augen wahr. Beschriebene Tatigkeit schaltet auch andere Sinne ein, vor
allem das Gehor.

Steine bemalen

Priprava: fixky alebo vodové farby

Aktivita: Na najdené ploché kamienky si deti namaluju zvieratka ako lienky, chrobaciky, ornamenty.
Steine bemalen

Vorbereitung: Filzstifte oder Wasserfarben

Verlauf: Gesammelte flache Steine bemalen die Kinder beliebig mit Tieren wie Marienkafer, Kafer oder Ornamenten.




Poznamky/Notizen:




To robim rad/rada (2)

Organizacna forma:

Individudine, mala skupina detf

Vek deti: | 5-6ro¢né deti
Cas: | Maximélne 30 mindt, plus ¢as na fotky
Miesto: | Skupinova miestnost/trieda, multifunkéna miestnost, telocvicia
Materialy: | 1.  Obrazky s hlavnymi pojmami: hudba, Sport, umenie

2. Obrazky s otaznikmi

3. Stipce s menovkami detf

4. Kresliace/malovacie potreby

Ciele: . Vnimanie vlastnych zalub a prednosti, schopnost pomenovat ich

Priradenie nadradenych pojmov k podradenym pojmom
. Rozpoznanie a vnimanie spolo€nych znakov a rozdielov

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy€nosti:

lopta der Ball
trampolina das Trampolin
hojdacka die Schaukel
kolobezka der Roller
bicykel das Fahrrad
rad/rada gern/gerne
malovat malen

cvicit turnen
tancovat tanzen
plavat schwimmen
bicyklovat sahrat futbal/ Rad fahren

hokej-hram futbal/hokej
hrat sa s kamaratom
ist na prechadzku

spielen FufSball/ Eishockey
mit einem Freund spielen
spazieren gehen

Co robf$ rad? Was machst du gern?
Ajtyrad/rada....2 .. du auch gerne?

Popis €innosti:

Foto: J. Roser

1. Rozpravame detom, co my radi robime a ukazeme pritom obrazky s nasimi oblUbenymi aktivitami. Pouzijeme pri-
tom nasledovné frazy:
“Ja rada/rad malujem.”/ “Ich male gern.”,
“Hram rad futbal.”/ “Ich spiele gern Ful3ball”,
“Rada tancujem.”/ “Ich tanz gern.”
Kladieme déraz na to, aby sme pouzili uz zndmu slovnd zésobu.
2. Potom sa pytame deti, ¢i aj oni robia rady rovnaké aktivity ako my:
“Kto rad maluje?”/ “Wer malt gern?”
“Kto rad hra futbal?"/ “Wer spielt gern Ful3ball?”
“Kto rad tancuje?”/ “Wer tanzt gerne?”
Deti sa postavia k obrazku so zodpovedajucou aktivitou.
3. Polozime otazku este raz a povzbudime deti k jednoduchym odpovediam:
“Alex hra rad futbal.”/ "Alex spielt gern Ful3ball.”
“Simone rada tancuje.”/ “Simone tanzt gerne.”
4. PoloZime na podlahu obrazok s velkym otdznikom a hrame s detmi pantomimu
5. Nakoniec deti maluju ich oblibent aktivitu.

Z obrazkov zostavime obrazovu galériu, ktord potom s detmi ,,navstivime”. Pri obrazkoch deti hadaju, akd oblibenud

aktivitu obrazok zobrazuje. Deti mézu pritom pouzit frézy:
“XY rada/rad...."/ "XY ...gerne."

DalSie metodické
podnety:

Ako pokracovanie mézeme detom precitat pribeh Slon a had (Zdroj:vid “Zdroj"). Porozpravat sa s detmi o tom, ¢o vie
dobre robit slon a ¢o had.. N&sledne povedia deti samé, ¢o ony dobre ovladaju.

Nadvaznost na
kaZdodenné cinnosti:

Zapojenim individuélnych zaujmov deti do hlavnej témy rozhovoru mézeme detom dat impulzy na dalsie rozhovory.

Kontakt:

Jaroslava Sladkovicova, jarka.sladkovic@gmail.com




Das mache ich gern (2)

Sozialform:

individuell, Kleingruppe

Alter der Kinder:

5 -6 Jahre Kinder

Dauer:

max. 30 Min., plus Zeit fur die Fotos

Raumlichkeiten:

Gruppenraum/Multifunktionsraum am Tisch, Turnsaal

Materialien: | Bilder mit Oberbegriffen - Musik, Sport, Kunst, Bild mit Fragezeichen, Wascheklammern mit den Namen der Kinder oder
Namenskartchen, Malsachen
Ziele: . eigene Vorlieben/Starken wahrnehmen und benennen kénnen

. Begriffe zu Oberbegriffen zuordnen kénnen
. Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der Gruppe erkennen und wahrnehmen

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

lopta der Ball
trampolina das Trampolin
hojdacka die Schaukel
kolobezka der Roller
bicykel das Fahrrad
rad/rada gern/gerne
malovat malen

cvicit turnen
tancovat tanzen
plavat schwimmen
bicyklovat sahrat futbal/ Rad fahren

hokej-hram futbal/hokej
hrat sa s kamardtom

ist na prechadzku

Co robis rad?

spielen FufSball/ Eishockey
mit einem Freund spielen
spazieren gehen

Was machst du gern?

Ajtyrad/rada....>2 ... du auch gerne?

Beschreibung
des Angebots:

. &

1. Wir erzahlen den Kindern, was wir gerne machen und zeigen dabei Bilder mit unserer Lieblingsaktivitat.

Wir setzen dabei folgende Phrase ein:

»Ja rada/rad malujem/hram futbal/tancujem.”

,Ich male/spiele FuRball/tanze gern.”

Wir achten darauf, dass wir bekannte Worter benutzen.

2. Dann fragen wir die Kinder, ob sie auch gerne die gleichen Aktivitaten machen wie wir:
,Kto rad maluje/hra futbal/tancuje?”

,Wer malt/ spielt FuRball/tanzt gern?”
Die Kinder stellen sich dabei zuerst zu dem Bild mir entsprechender Tatigkeit.

3. Wir stellen die Frage noch mal und ermutigen die Kinder zu einfachen Antworten:

,Alex hra rad futbal. Simone rada tancuje.”
JAlex spielt gern FuBball. Simone tanzt gern.”

4. Wir legen auf den Boden ein Bild mit einem groRRen Fragezeichen und spielen mit den Kindern das Pantomime
Spiel, bei dem die Aktivitaten geraten werden.

5. AnschlieBend malen die Kinder ihre Lieblingsaktivitat. Aus den Bildern machen wir eine Bildgalerie die wir dann
mit den Kindern ,besuchen”. Bei den einzelnen Bildern raten die Kinder, welche Lieblingsaktivitat das Bild darstellt.
Kinder kdnnen dabei die Phrase
XY rada/rad ...”

XY ... gern.” einsetzen.

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Als Fortsetzung kénnen wir den Kindern die Geschichte Elefant und Schlange vorlesen (Quellenhinweis siehe unten). Wir
besprechen dann mit den Kindern, was kann die Schlange gut und was der Elefant. Dann konnen die Kinder selbst sagen,
was sie gut machen kénnen.

Anbindung an den Alltag:

Durch Einbindung der individuellen Interessen der Kinder als Gesprachsthema konnen wir den Kindern Impulse zu weite-
ren Gesprdchen geben.

Fragen an:

Jaroslava Sladkovicov4, jarka.sladkovic@gmail.com

(Zdroj/Quelle: https://www.sprachkompetenz.at/kindergarten/aktuelles/aktuelles/?tx_ttnews%5Btt_news%5D=360&tx_ttnews%5BbackPid%5D=23)




Prilohy/ Anhange:










Poznamky/Notizen:




Spolocny obrazok (3)

Organizacna forma:

Praca v pléne, praca vo dvojici

Vek deti: | 1.stupen Z5: 6 - 7 rokov
Cas: | 30minat
Miesto: | trieda
Materialy: | papiere vacsieho formatu, farbicky
Ciele: | Podpora a rozvoj spoluprace deti, pocit spolupatri¢nosti, dovery a sebaistoty, vediet sa spolahnit na seba aj na inych.

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy¢nosti:

Tato aktivita je zamerana na neverbalnu komunikaciu, pocas ktorej sa u deti rozvijaju socidlne a emocionalne kompeten-
cie.

Popis cinnosti:

Deti zo ZS Za kasérfiou,
Zdroj: V. Slezékova

V triede sa zacne hovorit o tom, ako sa medzi sebou mézu ludia dorozumievat (hovorenim, pisanim, spevom). Mozno sa
dotknut i toho, ako medzi sebou komunikuju zvierata a rastliny. Deti sa oboznamia s tym, Ze v nasledovnej aktivite budd
spolupracovat bez toho, aby povedali o i len jedno slovo.

Deti sa rozdelia do dvojic. Ka?da dvojica dostane papier a farbicky. Ulohou dvojice je nakreslit spolocny obrézok bez toho,
aby sa spolu rozpravali. Ma to byt vysledok spolocnej prace, kde sa budu navzajom tolerovat a reSpektovat jeden druhé-
ho. Po skoncenf aktivity deti hovoria o spolo¢nom diele, o tom, ako sa dorozumievali a co pri kresleni citili.

Uloha je velmi kreativna, umoziiuje Ziakovi byt tvorivym a zaroven re$pektovat druhého, spolupracovat s nim na spolo¢-
nom diele, akceptovat napad druhého, resp. presadit si svoj napad.

DalSie metodické
podnety:

ZavereCny rozhovor vedie ucitel so Ziakmi tak, aby hovorili o svojich pocitoch pocas kreslenia. A tieZ o tom, ako sa cftili,
ked ich spoluziak nakreslil nieco iné, ako by si predstavovali. Ziaci si vymienali skisenosti a opisovali situacie, v ktorych
tolerovali ndpad spoluZiaka alebo si presadili svoju predstavu o obrazku.

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Socidlna forma prace vo dvojiciach umoznuje priamu interakciu, ktord v uvedenej aktivite vedie k tolerancii, akceptovaniu
toho druhého alebo asertivnemu presadeniu svojej predstavy.

Kontakt:

lvica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com
Viera Slezékova, viera.sle@gmail.com




Gemeinsames Bild (3)

Sozialform:

Plenumsarbeit, Partnerarbeit

Alter der Kinder:

Primarbereich: 6 - 7 Jahre

Dauer:

30 Minuten

Raumlichkeiten:

Klassenzimmer

Materialien:

Papier (groReres Format), Farbstifte

Ziele:

Unterstltzung und weitere Entfaltung von der Zusammenarbeit der Schiler
Zusammengehdrigkeits-, Vertrauens- und Selbstsicherheitsgefuhl
Verlass auf sich selbst und die anderen

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Die Aktivitat richtet sich an die nonverbale Kommunikation. Bei den Kindern werden soziale und emotionale Kompeten-
zen weiterentwickelt.

Beschreibung
des Angebots:

Im Klassenzimmer werden verschiedene Arten von zwischenmenschlicher Kommunikation besprochen wie Sprechen,
Schreiben oder Singen. Die Kommunikation zwischen Tieren und Pflanzen kann man auch erwahnen.

Die darauffolgende Aktivitat verlangt von Schuler*innen eine Zusammenarbeit ohne Worte.

Paare werden gebildet. Jedes Paar soll auf ein Blatt Papier ein gemeinsames Bild mit Farbstiften zeichnen, ohne mitei-
nander zu sprechen. Das Bild soll das Ergebnis ihrer Zusammenarbeit sein, wo beide gegenseitige Toleranz und Respekt
zeigen. Nach dem Zeichnen sprechen die Kinder Uber ihr gemeinsames Werk, wie sie sich verstandigten und was sie
dabei fuhlten.

Die Aufgabe ermoglicht den Kindern kreativ zu sein und gleichzeitig die Andere/den Anderen zu respektieren, mit ihr/ihm
an dem gemeinsamen Werk zu arbeiten, andere Ideen zu akzeptieren bzw. die eigenen durchzusetzen.

Weiterfiihrende
sprachmethodische

Das Abschlussgesprach wird so gefiihrt, dass die Kinder Uber ihre Gefihle wahrend des Zeichens sprechen. Wie fihlten
sie sich als die Mitschuler*innen etwas anderes zeichneten, wie sie es sich vorstellten?

Anregungen:
Anbindung Die Paararbeit ermoglicht direkte Interaktion, die in der prasentierten Aktivitat zur Toleranz, Akzeptanz und einem asser-
an den Alltag: | tiven Durchsetzen eigener Ansicht fihrt.

Fragen bitte an:

Ivica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com
Viera Slezékova, viera.sle@gmail.com




Prilohy/Anhange:

Priloha 1: Vlybrané detské prace/ Anhang 1: Gewahlte Bilder von Kindern

Deti zo 7S Za kasérfiou,
Zdroj: V. Slezékova



Grundschule Za kasarnou,
Foto: V. Slezakovéa

7y




Tvorime hudbu kamenmi (4)

Organizacna forma:

Praca v skupine

Vek deti: | Skolka: 4 - 6 rokov, 1. stupen Z5: 6 - 8 rokov
Cas: | 10-15mindt
Miesto: | Trieda alebo Skolsky dvor
Materialy: R6zne kamene (velké, malé, okrdhle, ovélne...)
Ciele: | Vyjadrit pocity, opisat ich - jazykova kompetencia

Rozumiet pravidlam, aktivne spolupracovat - komunikativna kompetencia

Manipulacia s kamenmi v rukach - motoricka kompetencia

Zvuky/Hudba - esteticka kompetencia

PreZivat spolo¢nud hudbu - pocit spolupatri¢nosti, ochota, akceptovanie druhého, tolerancia, nacivanie druhému -
socidlna a emocionalna kompetencia

Podporovat a rozvijat u Ziakov spolupracu, sucinnost, spolupatri¢nost, spolahlivost a déveru.

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy¢nosti:

Viyjadrit pocity, emocie, sucit a empatiu:

Jéj, aké pekné, mam rad kamene

Ako si sa citil? - (ne)prijemne, dobre, zle, vyborne, paci sa mito, je to pekné...

Vlastnosti - maly, velky, hranaty, hladky, farebny, sivy, studeny, teply, lahky, tazky, ... (okruhliaky)
Citim sa dobre

Rytmus, hudba, tvorit zvuky, hudbu, klopkat,

vpravo, vlavo

Popis €innosti:

Pred hrou: oboznamit deti s pravidlami

Detom sa navrhne, aby vyuzili kamene ako hudobny rytmicky nastroj.

Sedia v kruhu, v dlaniach drZia kamene, zatvoria oci.

VSetci su ticho a koncentruju sa na svoje dychanie. Viyucujlci/a sa pohybuje po vonkajsom obvode kruhu. Polozi ruku na
rameno niekoho z detf. To zacne svojim kamenom klopkat do rytmu.

Postupne kladie ruku na ramend dalSich deti, ktoré sa ku klopkaniu pridavaju, ¢im vytvoria spolocny rytmus.

Po €ase sa vyucujuci/a opat prechadza po vonkajsom kruhu a poloZenim svojej ruky na rameno dava signal, aby ziak
prestal klopkat.

Takto pokracuje, az pokym doznie klopkanie posledného kamena. Deti pomaly otvoria oci.

Hra sa moéze viackrat zopakovat.

Je potrebné si uvedomit, Ze deti po aktivite potrebuju chvilu na to, aby sa vratili spat do reality.

Rozprévaju o svojich pocitoch, ktoré zazili pocas tohto cvicenia - tie sU vacsinou pozitivne.

Niektori sa bez problémov zapoja do spolocného rytmu. Pre inych je problém podriadit sa uz existujicemu rytmu, nieke-
dy ich moze tento zvuk dokonca rusit.

Dominantnym pocitom viak byva harménia, jednota a pozorné nacivanie skupine.

DalSie metodické
podnety:

Z funkéného hladiska a z vyznamovej formy vnimame kamen ako materidlne, symbolické médium.

Kamen ako symbolicky nositel nazorného zobrazenia vztahov je tu pouZzity ako vyrazovy prostriedok aj pre zobrazenie
dalsich vztahov (deti - rodicia, strodenci - susedské vztahy).

Pri manipulacii s kamenmi je dolezité zabezpecit, aby nevznikol chaos. Preto odportcame:

opakovat pravidla komunikacie

venovat ziakom dostatocny priestor pre reflexiu (pomenovat rusivé momenty)
podporit slobodné vyjadrenie sa v skupine

neskakat si do reci, nacuvat reakciam Ziakov

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Hierarchia v skupine: podpora spolo¢ného citenia, dovery, pozornosti medzi ziakmi a schopnosti vcitit sa, ktoré pozitivne
ovplyvriuju vietky aktivity v triede.

Kontakt:

Ivica Kole¢ani Lencovs, ivica.lencova@gmail.com




Mit Steinen Musik machen (4)

Sozialform:

Plenumsarbeit

Alter der Kinder:

Kindergarten 4 - 6 Jahre, Primarbereich 6 - 8 Jahre

Dauer:

10 - 15 Minuten

Raumlichkeiten:

Klasse oder drauf3en

Materialien:

verschiedene Steine (kleine, grofe, runde, ovale, ...)

Ziele:

GeflUhle ausdricken, beschreiben - sprachliche Kompetenz

Regeln verstehen, aktives Mitmachen - kommunikative Kompetenz

Steine in den Handen - motorische Kompetenz

Gerdusche/ Musik - asthetische Kompetenz

Erleben der gemeinsamen Musik (Gestalt) - Mitgefiihl, Entgegenkommen, Akzeptanz, Toleranz, Zuhdren - soziale u.
emotionale Kompetenz

Mitarbeit, Gemeinschaft, Zusammengehérigkeit, Zutrauen und Zuverldssigkeit bei den Lernenden férdern und entwickeln

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Gefiihle und Emotionen, Mitgefiihl, Empathie duliern:

Oho, wie schon, ich mag Steine

Wie hast du dich gefuhlt? - (un)angenehm, gut, schlecht, prima, schon

Es gefallt mir, das ist schon

Eigenschaften - klein, grof3, eckig, rund, glatt, farbig, grau, kalt, warm, leicht, schwer, ... (Kieselstein)
Ich fihle mich wohl

Rhythmus, Musik, Ton

Musik machen, klopfen

rechts - links

Beschreibung
des Angebots:

Vor dem Spiel: mit den Regeln bekannt machen

Den Kindern schlagt man vor Steine als Musikinstrument zu verwenden. Sie sitzen im Kreis, in den Handen halten

sie die Steine, schlieBen die Augen.

Alle sind still und konzentrieren sich auf ihren Atem. Die Lehrer*innen bewegen sich im duf3eren Kreis hinter den
Rlcken der Lernenden. Wenn sie/er ihre/seine Hand auf den Ricken der/des Lernenden legt, dann fangt
diese/dieser an, mit ihren/seinen Steinen rhythmisch zu klopfen.

Langsam klopfen immer mehrere bis sich alle anschliel}en und einen gemeinsamen Rhythmus schaffen.

Nach einer Zeit bewegt sich die Lehrkraft wieder und durch das Zeichen auf dem Ricken signalisiert sie, dass

das jeweilige Kind aufhoren soll, zu klopfen.

Dies wiederholt sich, bis der letzte Ton ausklingt. Langsam 6ffnen die Kinder die Augen (man kann die beiden

Runden mehrmals wiederholen).

Man sollte bedenken, dass sie jetzt etwas Zeit brauchen, um wieder in die Realitat zurtickzukommen.

Die Lernenden sprechen Uber ihre Gefihle wihrend dieser Ubung.

Meistens sind es positive Gefuhle.

FUr manche ist es problemlos, sich dem gemeinsamen Rhythmus anzupassen. Fur andere Schiler ist es schwierig, sich
gewissermalen unterordnen zu miissen, manchmal fUhlen sie sich eine Weile durch das Klopfen der anderen gestort.
Das dominierende Geftihl wahrend der Ubung war Harmonie, Verbundenheit und aufmerksames

Zuhoren in der Gruppe.

Weiterflihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Aus dem funktionalen Aspekt und der Ausdrucksform tritt der Stein als materielles symbolisches Medium auf.
Steine als symboltragendes Mittel zur anschaulichen Darstellung von Beziehungen lassen sich als Ausdrucksmittel auch
fir Darstellung von anderen Beziehungen verwenden (Kinder - Eltern, Geschwister- / Nachbarbeziehungen etc.).
Im Verfahren mit den Steinen ist es wichtig, dass in der Gruppe kein Chaos eintritt. Deshalb wird empfohlen:
die Kommunikationsregeln zu wiederholen,
genug Raum den Reflexionen der Kinder zu widmen (stérende Momente zu benennen)
freiwilliges Sprechen in der Gruppe fordern
kein Dazwischenreden, Zuhoren,
direktes Ansprechen der Kinder

Anbindung an den Alltag:

Hierarchie in der Gruppe: Forderung des Gemeinschaftsgefuhls, des Zutrauens, des Einfuhlungsvermoégens und der
Achtsamkeit unter den Kindern, die alle Aktivitaten in der Klasse positiv beeinflussen.

Fragen bitte an:

lvica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com




Hranica (5)

Organizacna forma: | Préacav pléne

Vek deti: | Skolka: 5 - 6 rokov

Cas: 40 min

Miesto: Trieda

Materialy: | Spagat, Karticky s otdzkami, Drevené kocky

Ciele: | Oboznamenie sa s nemeckym jazykom a nasou susednou krajinou Rakuskom
Senzibilizovanie na cudzie kultdry
Ziak sa vie pozdravit, predstavit, rozIUcit a reagovat na otazky ano/nie

Jazykovy material/ | Hallo! - Ahoj!

zapojenie viacjazy¢nosti: Ich bin... - Ja som... .
Tschis! - Ahoj!, Maj/te sal, Caul
Ja-Ano
Nein - Nie
Popis €innosti: Hranica (10 min)

Pokial'ide o Uvodnu hodinu, vyucujici/a sa spyta, ¢i uz bol niekto v Rakusku (ak &no, ¢o navstivil, zazil, akym jazykom sa
tam hovorilo). Ziakom ozrejmi, Ze v tejto krajine sa hovorf po nemecky a 7e je to nasa susedna krajina.

Na demonstréciu vyucujlci/a zoberie Spagat a rozdeli nim triedu na dve casti, pricom jedna je vacsia a druha mensia.
Vysvetli, Ze Spagat predstavuje hranicu medzi Slovenskom (SK) a Rakuskom (AT). Nasledne sa spyta, o deti rozumeju
pod slovom hranica. Spolo¢nymi silami si vysvetlia, Ze hranica rozdeluje dva $taty, v tomto pripade Slovensko a Rakusko a
urcuje, kde sa hovori nemecky a slovensky.

vuje SK (je mensia) a ktora AT (je vacsia) a spolocne si zdévodnia, preco (velkost Uzemia krajin).

Ahoj! (10 min)

V triede sa urci pravidlo, Ze na slovenskej strane (SK) sa hovorf len po slovensky, na rakiskej (AT) po nemecky. Viyucujuci/a
uvedie dalSiu aktivitu tak, Ze sa postavi na SK a povie: “Ahojte, volam sa.... Majte sal” Nasledne preskoci hranicu a v AT
povie: “Hallo, ich bin... Tschus!”

Ziaci sa postavia k hranici a dohodnu sa, Ze budi opakovat po vyucujicom/ vyucujlcej: “Ahoj(vyucujlci/a) nsledne
zborovo ziaci "Ahoj". Vyucujlci/a preskoci do AT, deti za nim a ked povie “Hallo”, deti zopakuju “Hallo”. Celd aktivitu mozno
zopakovat viackrat, nasledne sa prejde na “Tschus!”

Viyucujuci/a vysvetli, aky je rozdiel medzi pouzitim “Hallo” (pozdravenie) a “Tschis” (rozlticka).

Pri“lch heiRe...." preskoci vyucujlci/a do AT, za nim postupne po jednom ostatné deti a kazdé doplnf svoje meno.

Na zéver moézu odvézlivai spojit vsetky slova dokopy a povedat ich obidvoch stranach hranice spolu: ,Hallo, ich heile ...
Tschus!”

Ano - nie (10 min)

Vyucujuci/a vyzve Ziakov ostat v AT. Vysvetli, Ze teraz si kazdy ziak vytiahne listok s otazkou a kedZe sa nachadzaju v AT,
moZu na nu odpovedat len ,Ja", ak je to pravda a ,Nein” ak to pravda nie je. Predvedie to tak, Ze si ako prvy vytiahne
otézku, nahlas ju precita po slovensky, preskoci do AT a pravdivo odpovie ,Ja" alebo ,Nein” (Napriklad: Je tvoja oblibena
zmrzlina cokoladova? JA).

Otazky pre deti mozu byt napriklad:

Vol sa tvoja mama Lucia?

Mas starsieho brata?

Mas devat rokov?

Je zelena tvoja oblibena farba?

Mas doma psika?

Mas doma macicku?

Chodi8 rad/rada do prirody?

Hras rad/rada futbal?

Aktivitu rozvijame dalej tak, Ze jedno dieta bude na slovenskej strane (ostatné deti si na rakuskej strane) a vymysli otazku
pre niekoho na rakuskej strane. Po zodpovedani tento Ziak preskoci tiez na SK a spyta sa dalSiu otdzku niekoho v AT, az
kym vSetci nebudd na SK.
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Hranica sa straca (10 min)

Viyu€ujuci/a prinesie k hranici krabicu s kockami. Spolo¢ne so zZiakmi uloZia kocky popri Spagéate/hranici, aby ju zvyraznili.
Vyuc€ujuci/a detom vysvetli, Ze hoci hranice medzi Statmi existujd a vidime ich napriklad na mapach, mézeme ich spolo¢ne
,vymazat,. V nasom pripade tak, ze kazdym novym slovickom po nemecky, ktoré sa naucime, kazdou novou informéciou,
¢o sa o Rakusku dozvieme, sa priblizime nasim rakidskym susedom a hranica medzi nami bude stale mensia.

Vyu€ujuci/a zopakuje svoju nemecku vetu z predchadzajuicej casti hodiny “Hallo, ich heie ..... Tschis!” a zoberie jednu
kocku z hranice. Vyzve Ziakov, aby tieZ povedali nejaké slovo z dneSnej hodiny po nemecky a tiez si zobrali kocku. Spoloc-
ne tak vidia, ako hranica aj ostava a zaroven sa straca, stava sa skoro nevidite/nou.

Dalsie metodické
podnety:

Pohybovi hru s hranicou mozno vyuzit aj na dalsich hodinach (kontrastivne sa ucit alebo opakovat slovicka).

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Deti vnimaju intenzivnejSie iné krajiny (v Eurdpe a vo svete). M6zu vidiet, Zze nieco nas rozdeluje a nieco zase spaja.

Kontakt:

Ivica Kole¢ani Lencovs, ivica.lencova@gmail.com
Maria Dovi¢ak, majka.hyllova@gmail.com

| §
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Grenze (5)

Sozialform:

Plenumsarbeit

Alter der Kinder:

Kindergarten: 6 - 8 Jahre

Dauer:

40 Min

Raumlichkeiten:

Klassenzimmer

Materialien:

Spagat, Kartchen mit Fragen, HolzwUrfel

Ziele:

Bekanntmachung mit der deutschen Sprache und mit dem Nachbarland Osterreich
Sensibilisierung fur fremde Kulturen

Grundwortschatz beim Begruf3en, Vorstellen und Verabschieden

Reaktion auf Ja/Nein fragen

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Hallo! - Ahoj!

Ich bin... - Ja som...

Tschiis! - Ahojl, Maj/te sal, Caul
Ja-Ano

Nein - Nie

Beschreibung
des Angebots:

Grenze (10 Min)

Falls es sich um eine Einleitungsstunde handelt, erkundigt sich die Lehrkraft nach Erfahrungen der Kinder mit der
deutschen Sprache und mit Osterreich. Wenn es nétig ist, erlautert sie, dass Osterreich unser Nachbarland ist und man
dort Deutsch spricht.

Das Klassenzimmer wird mithilfe eines Spagats in zwei Teile geteilt, wobei die Teile unterschiedlich grof? sind. Den
Kindern wird erklart, dass der Spagat eine GRENZE zwischen der Slowakei (SK) und Osterreich (AT) darstellt. AnschlieRend
werden sie nach dem Begriff Grenze gefragt - Was verstehen sie darunter? Gemeinsam sollten sie dazu kommen, dass
eine Grenze einzelne Lander voneinander unterscheidet, in diesem Falle die SK von AT und bestimmt, wo man Deutsch
und wo Slowakisch spricht.

Daraufhin wird auf die unterschiedlichen GréRBen der Klassenzimmerteile hingewiesen und die Kinder raten, welcher
Teil die SK (kleiner) und welcher AT (groRer) darstellen. Falls nétig, begrindet man es gemeinsam (die Flache einzelner
Lander).

Hallo! (10 Min)

Jetzt gilt die Regel, dass im slowakischen Teil des Klassenzimmers Slowakisch und im &sterreichischen Deutsch
gesprochen wird. Dementsprechend stellt sich die Lehrkraft auf die slowakische Seite und sagt: “Ahojte, volam sa.... Majte
sal” Daraufhin springt sie auf die 6sterreichische Seite und sagt: “Hallo, ich bin... Tschus!”

Die Kinder stellen sich an die Grenze und machen der Lehrkraft nach: “Ahoj” (die Lehrkraft), anschliel}end die Kinder:
“Ahoj". Die Lehrkraft springt nach AT und sagt ,Hallo", die Kinder machen ihr nach. Das gleiche wiederholt sich mit
JTschusl’/ ,Ich heiBe...".

Zum Schluss versuchen die Kinder alle Worter zusammen zu figen und auf beiden Seiten der Grenze zu sagen: ,Ahoj,
volam sa ... Majte sal” oder ,Hallo, ich heife .... Tschus!"

Ja - Nein (10 Min)

Alle Kinder bleiben in AT. Die Lehrkraft erklart, dass nun jede/r eine Frage bekommt und da sie sich in AT befinden,
durfen die Fragen nur mit deutschem ,Ja" (wenn es stimmt) oder ,Nein” (wenn es nicht stimmt) beantwortet werden.
(Beispiel: Je tvoja oblUbena zmrzlina ¢okoladova? JA).

Beispielfragen:

Heil3t deine Mutter Lucia?

Hast du einen alteren Bruder?

Bist du neun?

Ist GrUn deine Lieblingsfarbe?

Hast du zu Hause einen Hund?

Hast du zu Hause eine Katze?

Gehst du gern in die Natur?

. Spielst du gern FuRball?

Die Aktivitat kann man weiter so entwickeln, dass ein Kind auf der slowakischen Seite steht und versucht eine Frage fur
ein anderes Kind auf der 6sterreichischen Seite zu formulieren. Nach der Antwort spring das Kind auf die slowakische
Seite und stellt wieder eine Frage an jemanden in AT. So geht das Spiel weiter, bis alle Kinder in der SK sind.
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Die Grenze verschwindet (10 Min)

Die Lehrkraft bringt an die Grenze Holzwurfel, die sie zusammen mit Kindern an den Spagat legt, um die Existenz der
Grenze zu betonen. Den Kindern erldutert man, dass obwohl es zwischen einzelnen Landern Grenzen gibt, die wir zum
Beispiel auf den Landkarten sehen, man sie ,abschaffen” kann. In unserem Fall - mit jedem Wort, das wir auf Deutsch
lernen, mit jeder neuen Information, die wir Uber Osterreich erfahren, wird die Grenze immer kleiner.

Jede/r versucht nun ein Wort auf Deutsch zu sagen und dabei einen Holzwiirfel wegzunehmen.

Weiterfiihrende Das Bewegungsspiel an der Grenze ist kuinftig anwendbar (Vokabeln kontrastiv lernen oder zu wiederholen)

sprachmethodische
Anregungen:

Anbindung an den Alltag: Kinder nehmen andere Lander (in Europa und in der Welt) mit ihren Ahnlichkeiten und Unterschieden intensiver wahr

Fragen bitte an: | Ivica Kolecani Lencova, ivica.lencova@gmail.com
Maria Dovi¢ak, majka.hyllova@gmail.com

Grundschule Za kasarmou, Foto: V. Slezakova




Rok (6)

Organizacna forma:

Praca v pléne

Vek deti: | Skolka: 5 -6 rokov
Cas: | 35minut
Miesto: | Trieda

Materialy: | Kruhs mesiacmi-idealne vacsi format, aby sa k mesiacom dali lepit obrazky (Priloha 1)
Obrazky stromu pocas 4 rocnych obdobf (Priloha 2)
(Hodiny s ro€nymi obdobiami od S. R. Bernerovej st dostupné na:
http://www.wimmlingen.de/wp-content/uploads/2017/04/|ahresuhr_Druckvorlagen.pdf)
Obrazky k jednotlivym mesiacom
Obrazok torty pre vyucujuceho/vyucujlcu a pre kazdé dieta (Vzor na vytlacenie je dostupny na:
https://drive.google.com/file/d/THaFLI8_pij91Z6wZIr55it1dBe5fn4qj/view?usp=sharing)

Ciele: | Dieta je oboznamené s mesiacmi a rocnymi obdobiami v nemeckom jazyku.

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy¢nosti:

Wie viele Jahreszeiten hat ein Jahr? Kolko ro¢nych obdobi ma rok?
Wie viele Monate hat ein Jahr? Kolko mesiacov ma rok?

Wann hast du Geburtstag? - Kedy mas narodeniny?

der Fruhling - jar

der Sommer - leto

der Herbst - jesen

der Winter - zima

der Januar - januar

der Februar - februar

der Marz - marec

der April - april
der Mai - maj
der Juni - jun
der Juli - jul

der August - august

der September - september
der Oktober - oktéber

der November - november
der Dezember - december

Popis €innosti:

Roc¢né obdobia (10 min)

Deti sa usadia do kruhu. Viyucujuci/a im ukéze obrazky stromu v Styroch ro¢nych obdobiach a spyta sa: Kinder, wie viele
Jahreszeiten hat ein Jahr? Kolko ro¢nych obdobf ma rok? (4) Ukaze na jednotlivé obrazky (Fruhling, Sommer, Herbst, Winter) a
spoloc¢ne spocitaju obrazky s ro¢nymi obdobiami (eins, zwei, drei, vier).Obrazky sa zamiesaju. Viyucujlci/a ich detom postupne
ukazuje, pyta sa (Ist das Sommer?) a deti odpovedaju ja/nein. Spolo¢ne zoradia podla poradia jednotlivé ro¢né obdobia.

Mesiace (10 min)

Viyucujuci/a sa spyta, kolko je mesiacov v roku a deti ich skdsia vymenovat. Wie viele Monate hat ein Jahr? Wer kennt die
Monate im Jahr? Detom zatial rozda karticky s obrazkami k jednotlivym mesiacom.

Na kruhu s mesiacmi potom ukaze postupne na kazdy z mesiacov a deti h&daju, ktory obrazok patri k danému mesiacu.
Im Januar ist es kalt. Wer hat eine Schneeflocke?

Im Februar gibt es viel Schnee. Wer hat einen Schneemann?

Im Mdrz bliihen die ersten Blumen. Wer hat die Tulpe?

Im April blithen auch die Bdume. Wer hat Bdume mit Blumen?

Im Mai singen die Végel. Wer hat den Vogel?

Im Juni fliegen viele Schmetterlinge herum. Wer hat den Schmetterling?

Im Juli liegen wir am Strand. Wer hat den Sonnenschirm?

Im August schwimmen wir im See. Wer hat das Schiff?

Im September gehen Kinder in die Schule. Wer hat die Schule?

Im Oktober verlieren die Bdume das Laub. Wer hat die Bldtter?

Im November regnet es viel. Wer hat den Regenschirm?

Im Dezember gibt es Weihnachten. Wer hat den Weihnachtsbaum?

Takto sa spolocne priradi ku kazdému mesiacu obrazok. Na zopakovanie mozno obrazky pomiesat a pokusit sa ich
priradit opatovne. Ku kruhu s mesiacmi pridédme nasledne obrazky s ro€nymi obdobiami.




Kedy mas narodeniny? (15 min)

Vyucujuci polozf detom otézku, kolkokréat pocas jedného roka oslavujeme Vianoce (raz - v zime, v decembri). Co este
oslavujeme len jedenkrat v roku? Ked deti spomenu narodeniny, vyucujlci/a vyberie obrazok torty a poloZzi ju k tomu roc-
nému obdobiu/mesiacu, kedy mé& narodeniny. Nasledne dostane kazdé dieta obrazok torty, vystrihne si ho, vyfarbi, méze
dokreslit sviecky, napisat svoje meno, potom ho po otazke Wann hast du Geburtstag? priradi bud k rocnému obdobiu
alebo k mesiacu, kedy oslavuje narodeniny.

DalSie metodické
podnety:

Pokial je v skupine aspon 12 detf, dostane kazdé jeden mesiac a musia sa zoradit najskér do radu, potom do kruhu a
vytvorit tak nazorne cely rok.

Nadvaznost na
kaZzdodenné cinnosti:

Vyucujuci/a méZe do triedy priniest rozne plody alebo ich obrazky (napriklad tekvica, viassky orech, ceresna, jahoda, jabl-
ko, gastan, pomaranc...) Ulohou deti bude priradit ich k sprévnemu ro¢nému obdobiu, pripadne obdobiam.

Kontakt:

Zuzana Kackovic¢ovd, zuzana.kackovic@gmail.com
lvica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com

Jahr (6)

Sozialform:

Plenumsarbeit

Alter der Kinder:

Kindergarten: 5 - 6 Jahre

Dauer:

35 Minuten

Raumlichkeiten:

Klassenzimmer

Materialien:

Kreis mit Monaten (Kreis mit 12 Teilen) (Anhang 1)

Bilder von einem Baum wahrend der 4 Jahreszeiten, (Anhang 2) (S. R. Berners Jahresuhr abrufbar unter:
http://www.wimmlingen.de/wp-content/uploads/2017/04/jahresuhr_Druckvorlagen.pd])

Bilder zu einzelnen Monaten

Bild vom Geburtstagskuchen fur die Lehrkraft und jedes Kind

(Vorlage abrufbar unter https://drive.google.com/file/d/1HaFLI8_pij91Z6wZIr5Sit1dBe5fndqj/view?usp=sharing)




Ziele:

Das Kind lernt Monate und Jahreszeiten auf Deutsch kennen

Sprachmaterial/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Wie viele Jahreszeiten hat ein Jahr? Kolko ro¢nych obdobi mé rok?
Wie viele Monate hat ein Jahr? Kolko mesiacov ma rok?
Wann hast du Geburtstag? - Kedy mas narodeniny?
der Frihling - jar

der Sommer - leto

der Herbst - jesen

der Winter - zima

der Januar - januar

der Februar - februar

der Marz - marec

der April - april

der Mai - mgj

der Juni - jun

der Juli - jul

der August - august

der September - september

der Oktober - oktéber

der November - november

der Dezember - december

Beschreibung
des Angebots:

Jahreszeiten (10 Min)

Alle sitzen im Kreis. Die Lehrkraft zeigt Bilder von einem Baum wahrend der 4 Jahreszeiten und fragt: Kinder, wie viele Ja-
hreszeiten hat ein Jahr? Kolko ro¢nych obdobi mé rok? (4) Sie zeigt auf einzelne Bilder (Frihling, Sommer, Herbst, Winter)
und alle zusammen zahlen die Bilder (eins, zwei, drei, vier).

Die Lehrkraft zeigt dann zufallig immer ein Bild und fragt (Ist das Sommer?). Die Kinder antworten mit ja/nein.

Monate (10 Min)

Die Kinder werden gefragt Wie viele Monate hat ein Jahr? Wer kennt die Monate im Jahr? Jedes Kind bekommt eine Karte,
die zu einem Monat gehort.

Auf dem Kreis mit 12 Monaten wird allmahlich ein Monat gezeigt und die Kinder raten, welches Bild zu dem gegebenen
Monat passt.

Im Januar ist es kalt. Wer hat eine Schneeflocke?

Im Februar gibt es viel Schnee. Wer hat einen Schneemann?

Im Méirz bliihen die ersten Blumen. Wer hat die Tulpe?

Im April bliihen auch die Bdume. Wer hat Bdume mit Blumen?

Im Mai singen die Végel. Wer hat den Vogel?

Im Juni fliegen viele Schmetterlinge herum. Wer hat den Schmetterling?

Im Juli liegen wir am Strand. Wer hat den Sonnenschirm?

Im August schwimmen wir im See. Wer hat das Schiff?

Im September gehen Kinder in die Schule. Wer hat die Schule?

Im Oktober verlieren die Bdume das Laub. Wer hat die Bldtter?

Im November regnet es viel. Wer hat den Regenschirm?

Im Dezember gibt es Weihnachten. Wer hat den Weihnachtsbaum?

Am Ende liegt bei jedem Monat ein Bild. Man kann versuchen die Bilder nochmals zuzuordnen.
Zu den Bildern mit Monaten werden nun die Jahreszeiten-Bilder zugeordnet.

Wann hast du Geburtstag? (15 Min)

Wie oft im Jahr feiern wir Weihnachten? (nur einmal - im Winter, im Dezember). Was feiern wir noch nur einmal pro Jahr?
Wenn der Geburtstag erwahnt wird, heftet die Lehrkraft auf den Kreis ein Bild vom Geburtstagskuchen an - und zwar
auf den Monat, wann sie Geburtstag hat. Anschlieend bekommt jedes Kind ein Bild mit Kuchen, das nun ausgemalt wird
(evtl. kann man Kerzen oder den Namen ergdanzen). Wenn alle Kuchen fertig sind, versucht jede(r) nach der Frage Wann
hast du Geburtstag? ihr/sein Bild zum richtigen Monat oder zur richtigen Jahreszeit zuzuordnen.

Es folgt ein Austausch: Wie mochtest du deinen nachsten Geburtstag verbringen? Mit wem? Was fur ein Geschenk wir-
dest du gerne bekommen?

Weitere
sprachmethodische
Anregungen:

Jedes Kind kann einen Monat darstellen. Sie versuchen sich in der richtigen Reihenfolge aufzustellen, anschlieend ma-
chen sie einen Kreis.

Anbindung
an den Alltag:

Ins Klassenzimmer kénnen verschiedene Friichte oder deren Bilder gebracht werden (Kurbis, Walnuss, Kirsche, Erdbeere,
Apfel, Kastanie, Hagebutte), die man der geeigneten Jahreszeit zuordnet.

Fragen an:

Zuzana Kackovic¢ovd, zuzana.kackovic@gmail.com
lvica Kolecani Lencova, ivica.lencova@gmail.com




Priloha: Obrazky stromu k jednotlivym ro¢nym obdobiam/ Anhang: Bilder zu einzelnen Jahreszeiten




Jesen v lese (7)

Organizacna forma:

Praca v pléne

Vek deti: | Skolka: 5 - 6 rokov
Cas: | 30minat
Miesto: | Trieda
Materialy: | Opadané listy zo stromov
Képie pracovného listu (Priloha 1) pre kazdé dieta
Obrazok slnka (A4)
Malé karticky s obrazkami stromov, hribov, jazera, sinka, vetra a medveda
Kopia jesenného obrazku pre kazdé dieta (vyucujlci/a si vytvori viastny obrazok (Priloha 2) alebo vytlaci z
http://www.wimmlingen.de/wp-content/uploads/2017/09/Herbst_Einzelbild.jpg)
Ciele: Roz8irenie a upevnenie slovnej zasoby k téme Jesen

Jazykovy material/
zapojenie viacjazy¢nosti:

glucklich - Stastny
traurig - smutny
mude - unaveny

der Wald - les
der Baum - strom
der Pilz - hrib

der See - jazero
der Wind - vietor
die Sonne - sInko
der Bar - medved

Popis €innosti:

Jeseni v lese (5 min)

Vietci sedia v kruhu a vyucujlci/a sa spyta, ako prave wzerd Wald (mdZe kreslit, kym deti neuhadnu, ¢o je Wald) Co vietko
viom na jesen najdeme? (listie, gastany, opadané stromy..)

A Co zvieratka? SU tam tie isté ako v lete? Bociany? Medvede? Niektoré odleteli do teplych krajin, iné st mude - ucitel
pantomimicky znazorni, co mude znamena.

Medved (Bar) (5 min)

V jednom takom jesennom lese sa teraz tula medved Bar, ktory je tiez velmi mude, lebo sa chysta na zimny spanok.
Ktoré zvieratka sa eSte chystaju na zimny spanok a si mude? (jazvec, jezko, svist, vevericka..). Ako stravia zimu tieto zvie-
ratka? (Priloha 1)

Medvedik Bar celé leto jedol dobroty (aké?) a teraz je muide a chce si oddychnut. (Deti ho napodobnia)

Medvedik je glucklich, Ze p6jde coskoro spat. (Deti napodobnia medveda, ktory je gltcklich.)

Ale je aj traurig, Ze svojich kamaratov uvidi az na jar. (Deti sa zahraju na smutného medveda)

Ucitel sa spyta, ako sa citia deti v triede - kazdy predvedie mude/ glticklich/ traurig podla svojej nalady, ostatni hadaju.

Nas les - dramatizacia (10 min)

Kazdé dieta si vyberie listocek so svojou Ulohou v lese (strom, jazero, hribik, sinko, vietor, medved).

Najskor pridu na rad Baume - deti, ktoré si vytiahli strom, sa postavia, rukami vytvoria akoby konare, drzia v nich opadané
listy zo stromov.

Pilze - deti, ktoré si vytiahli hribik, si cupnu k stromom.
See - kto si vytiahol jazierko, lahne si na zem v blizkosti stromov.

Teraz je Wald pripraveny.

Ten, kto si vytiahol Sonne, pride s obrazkom slnka v ruke, lektorka sa spyta, ¢o sa deje v lese, ked svieti siniecko - les je
pokojny, tichy. SInko obide cely les a opusti scénu.

Potom pride ten, kto si vytiahol Wind, zacne pobehovat pomedzi stromy, hribiky a jazero a fuka. Stromy hybu konarmi,
spustia na zem listie, jazero sa vini a Zblnkoce, len hribiky st bez pohybu.

Potom moze znova vyjst sinko a po nom zas vietor.

Ked je les opat pokojny, vyjde na scénu Bar, ide sa mu tazko, lebo je pripraveny na zimu a teda obaleny tukom, ziva, lebo
je mude, privonia k hribikom, rozmysla, &i si eSte da, hlada si miesto pre brloh, ulozi sa a zaspi.




Les na jesen - obrazok (10 min)
Na zopakovanie dostanu deti képie obrazku s lesom a spolo¢ne budu riesit nasledovné ulohy:

1. Kolko zvieratiek je na obrazku?
2. Zakruzkuj tie zvieratka, ktoré v zime spia.
3. Vyfarbitie veci, ktoré uz vieme povedat po nemecky.

Vlyfarbené veci z obrazku si deti na zaver eSte spolocne zopakuju po nemecky.

Dalsie metodické

Pri tejto téme sa da dalej pracovat s piesfiou Unser Kleiner Bar im Zoo.

podnety: | Mnohé podnety k téme Jesert mozno najst v obrazkovych knihach pre deti
(napr. Potulky jesefiou od Susanne Rotraut Berner).
Kontakt: | Ivica Kolecani Lencovs, ivica.lencova@gmail.com

Maria Dovi¢ak, majka.hyllova@gmail.com

Deti z0 Z$ Za kasarfiou, Zdroj: V. Slezékova



Herbst im Wald (7)

Sozialform:

Plenumsarbeit

Alter der Kinder:

Kindergarten: 5 - 6 Jahre

Dauer:

30 Minuten

Raumlichkeiten:

Klassenzimmer

Materialien:

Herabgefallene Blatter

Kopien fur jedes Kind - Arbeitsblatt Anhang 1

Bild mit der Sonne (A4)

kleine Kdrtchen mit Abbildungen von Baumen, Pilzen, vom See, Wind, Baren und von der Sonne

Kopien von einem farblosen Herbst-Wimmelbild (die Lehrkraft bereitet eigenes Bild vor (Beispiel Anhang 2) oder
http://www.wimmlingen.de/wp-content/uploads/2017/09/Herbst_Einzelbild.jpg)

Ziele:

Erweiterung und Festigung des Wortschatzes zum Thema Herbst

Sprachmaterialien/
Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

glicklich - Stastny
traurig - smutny
mude - unaveny

der Wald - les
der Baum - strom
der Pilz - hrib

der See - jazero
der Wind - vietor
die Sonne - sInko
der Bar - medved

Beschreibung
des Angebots:

Herbst im Wald (5 Min)

Die Kinder werden gefragt, wie gerade der ,Wald" aussieht (die Lehrkraft kann zeichnen oder beschreiben, bis die Kinder
erraten, was das deutsche Wort ,Wald" heil3t). Was alles finden wir dort im Herbst? (Laub, Kastanien, entlaubte Baume)
Und die Tiere? Finden wir nun im Wald die gleichen wie im Sommer? Stérche? Baren? Viele Vogel sind nach Stden geflo-
gen, andere sind - vor dem Winterschlaf - mtde. Die Lehrkraft zeigt pantomimisch, was mude bedeutet.

Medved - Bar (5 Min)

In einem Wald bummelt nun ein Bar. Er ist auch sehr mide und bereitet sich auf den Winterschlaf vor.

Welche Tiere bereiten sich noch auf den Winterschlaf vor? (z.B. Dachse, Fledermause, Igel, Murmeltiere, Eichhdrnchen)
Wie Uberwintern die Tiere auf dem Arbeitsblatt (Anhang 1)?

Unser Bar hat den ganzen Sommer Leckereien gegessen (Welche?), ist nun sehr mtde und mochte schlafen gehen (die
Kinder machen einen miden Béren nach).

Der Bar ist glucklich, dass er bald ins Bett geht (die Kinder machen einen glicklichen Baren nach).

Er ist jedoch etwas traurig, weil er seine Freunde erst im Frihling wieder trifft

(die Kinder machen einen traurigen Baren nach).

Die Kinder werden danach nach ihnrem Befinden gefragt - jede/r zeigt pantomimisch mude, glticklich

oder traurig, andere raten.

Unser Wald - Dramatisierung (10 Min)

Jedes Kind bekommt ein Kartchen mit Abbildung, die seine Rolle im Wald darstellt (Baum, See, Pilz, Sonne, Wind, Bar).
Zunéchst kommen auf die Szene Baume - Kinder stehen aufgerichtet, mit den Armen machen sie ,Aste”, in Handen
halten sie abgefallene Blatter.

Pilze -Kinder hocken sich unter die Baume hin
See - ein Kind legt sich auf den Boden in der Nahe der Baume

Nun ist unser Wald fertig.

Die Sonne kommt - ein Kind halt das Bild mit der Sonne, die Lehrkraft fragt, was im Wald passiert, wenn die Sonne
scheint - der Wald ist ruhig. Die Sonne macht einen Kreis um den Wald und verlasst die Szene.

Der Wind kommt - ein Kind lauft zwischen die Baume, Pilze, den See und blést. Die Baume bewegen ihre ,Aste”, die
Blatter fallen ab, der See bewegt sich, nur die Pilze bleiben unbewegt.

Wenn der Wald wieder ruhig ist, kommt der Bar. Bei jedem Schritt muss er sich anstrengen - er ist auf den Winterschlaf
vorbereitet, also ganz fett. Er gahnt, beriecht die Pilze, Uberlegt, ob er noch welche essen mochte... Dann sucht er einen
guten Platz fur seinen Bauy, er legt sich nieder und schldft ein.




Herbst im Wald - Bild (10 Min)
Um zu wiederholen, bekommt noch jedes Kind eine Vorlage mit dem Herbst im Wald.
Frontal beantwortet man diese Fragen:

1. Wieviele Tiere gibt es auf dem Bild?
2. Welche Tiere halten den Winterschlaf? (einkreisen)
3. Was aus dem Bild kénnen wir auf Deutsch sagen? (ausmalen)

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Bei diesem Thema kann man weiterarbeiten mit dem Lied Unser Kleiner Bar im Zoo.
Viele Anregungen zum Thema Herbst bieten auch Bilderbucher
(z.B. Herbst-Wimmelbuch von Susanne Rotraut Berner).

Fragen bitte an:

lvica Kole¢ani Lencova, ivica.lencova@gmail.com
Maria Dovi¢ak, majka.hyllova@gmail.com




Prilohy/Anhange:
Priloha 1: Co robia zvieratkd v zime?/ Anhang 1: Wie (berwintern die Tiere?
Po naskenovanf QR-kédu alebo po kliknuti na link

https://drive.google.com/file/d/1vOSrhrS6y5k2j6 bfXXFURtBaUuMxXXkT/view?usp=sharing
mozno vytlacit pracovny list v PDF formate

Das Arbeitsblatt ist im PDF-Format abrufbar unter dem QR-Code oder unter dem
Link https://drive.google.com/file/d/1vOSrhrS6y5k2j6 bfXXFURtBaUuMxXXkT/view?usp=sharing
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